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ÖNEMLİ AÇIKLAMA (Lütfen okuyunuz) 

• ZOOM bağlantısı için yukarıda verilen bağlantıyı veya yine yukarıda verilen giriş bilgilerini kullanabilirsiniz. 

• Oturum içerisinde en KIDEMLİ olan moderator olarak seçilir. Moderatörün oturum düzenini gözetmesi, 

akademisyen adaylarını yönlendirmesi beklenmektedir. 

• Oturuma bağlanmadan önce Salon numaranızı adınızın önüne aşağıdaki gibi ekleyiniz. Bu sayede kongre açılışında 

beklemeden oturumlarınıza gönderilebileceksiniz. Ör. 5 Ahmet Ahmetoglu 

• Sunum süresi 10 dakikadır. Bu sürenin aşılmamasını moderatörler temin edecektir. 

• Sunum sonrası 5 dakikayı geçmeyen soru-cevap, tartışma süresi verilmektedir.  

• Sunumlar TÜRKÇE veya İNGİLİZCE yapılabilmektedir. 

• Kameralar, oturum süresince toplam % 70 oranında açık olmak zorundadır. 

• Sunum yapan katılımcının kamerası açık olmak zorundadır. 

• Sunum yapmak zorunludur. Herhangi bir nedenle sunum yapmamış olan katılımcıya sertifika verilmesi ve 

çalışmasının yayınlanması sözkonusu olamaz. 

• Katılımcı, kendi oturumda, oturum bitene kadar bulunmak zorundadır. 

• Katılımcıların kendi oturumları dışındaki oturumlara katılma zorunluluğu yoktur. 

• ZOOM platformunun kapasite sınırı nedeniyle, DİNLEYİCİ, sadece kapasite izin verdiği sürece kabul 

edilebilmektedir. 
 

IMPORTANT, PLEASE READ CAREFULLY 

• To be able to make a meeting online, login via https://zoom.us/join site, enter ID instead of “Meeting ID  

• or Personal Link Name” and solidify the session. 

• The Zoom application is free and no need to create an account. 

• The Zoom application can be used without registration.  

• The application works on tablets, phones and PCs. 

• Speakers must be connected to the session 10 minutes before the presentation time. 

• All congress participants can connect live and listen to all sessions. 

• During the session, your camera should be turned on at least %70 of session period 

• Moderator is responsible for the presentation and scientific discussion (question-answer) section of the 

session. 

 

 

TECHNICAL INFORMATION 

• Make sure your computer has a microphone and is working. 

• You should be able to use screen sharing feature in Zoom. 

• Attendance certificates will be sent to you as pdf at the end of the congress. 

• Moderator is responsible for the presentation and scientific discussion (question-answer) section of the 

session. 

• Before you login to Zoom please indicate your name surname and hall number, 
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1 

8 th GRADE SCIENCE COURSE TEACHING 

PROGRAM: A COMPARATIVE ANALYSIS OF 

CHANGES BETWEEN 2018 and 2024 

Assist Prof. Dr., Ahmet 

UYAR 

2 

INVESTIGATION OF INJURY ANXIETY LEVELS OF 

WOMEN BASKETBALL PLAYERS 

Dilara TANDOĞAN 

Nursima ÜZÜMCÜ 

Berna ISPANAKÇI 

Prof.Dr. İlker 

ÖZMUTLU 
 

3 

EXAMINATION OF PHYSICAL ACTIVITY LEVELS OF 

UNIVERSITY STAFF THROUGH VARIOUS 

VARIABLES 

Hatice KILIÇ 

Nisanur İSLAM 

Prof.Dr. İlker 

ÖZMUTLU 

4 

ÖĞRETMEN İŞ STRESİNİN NEDENLERİ Dr. Öğr. Üyesi, Fadile 

AYDIN 

5 

OKYANUSSAL DUYGULAR ÖLÇEĞİ’NİN 

TÜRKÇE’YE UYARLANMASI 

Psk. Dan. Selin 

DEMİRBAŞ-

YILMAZTÜRK 

Prof. Dr. HALİL EKŞİ 

6 

MEB ANATOLIAN TALES SELECTED FOR 

PRESCHOOL CHILDREN EXAMINATION IN TERMS 

OF VALUES EDUCATION 

Eğitim Bilimleri 

YL.Mezunu., ELÇİN 

GENİŞ 

7 

AN EXAMINATION OF POSTGRADUATE THESES ON 

TRADITIONAL CHILDREN’S GAMES IN TURKEY 

Prof. Dr., Adem 

BAYAR 

Yüksek Lisans 

Öğrencisi, Gökhan 

ÜNSAL 

8 

SAHADAN SESLENİŞLER: ÖĞRETMENEVİ VE 

AKŞAM SANAT OKULU YÖNETİCİLERİNİN 

KARŞILAŞTIKLARI SORUNLAR VE ÇÖZÜM 

ÖNERİLERİNE YÖNELİK NİTEL BİR ÇALIŞMA 

Prof. Dr., Adem 

BAYAR 

Yüksek Lisans 

Öğrencisi, Gökhan 

ÜNSAL 

9 

ÖĞRETMEN ADAYLARININ EKOLOJİK ZEKÂLARI 

İLE BİYOÇEŞİTLİLİK OKURYAZARLIĞI 

ARASINDAKİ İLİŞKİNİN İNCELENMESİ 

Emine Büşra 

GÜÇLÜOĞLU 

Prof. Dr. Serkan TİMUR 
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TURKISH LEARNING CONCERNS OF REFUGEE 

STUDENTS STUDYING IN SECONDARY SCHOOL IN 

TURKEY 

Mehmet KARDOĞAN 

Prof. Dr. Mehmet Nuri 

KARDAŞ 
 

2 

TURKISH LEARNING STYLES OF REFUGEE 

STUDENTS STUDYING IN THE SECOND LEVEL OF 

PRIMARY EDUCATION 

Mehmet KARDOĞAN 

Prof. Dr. Mehmet Nuri 

KARDAŞ 
 

3 

OKUL DIŞI ÖĞRENME ORTAMLARINA İLİŞKİN SINIF 

ÖĞRETMENLERİNİN TUTUMLARININ VE 

UYGULAMALARININ İNCELENMESİ 

MEB Sınıf Öğretmeni, 

Yasemin İŞGÖREN 

Doç.Dr.,Melike 

ÖZYURT 

4 

AUGMENTED REALITY IN EFL LEARNING: A 

SYSTEMATIC REVIEW OF RESEARCH BETWEEN 

2021-2023 

Assist. Prof. Dr. Gülin 

ZEYBEK 

5 

ORTAOKUL ÖĞRENCİLERİNİN ÇEVRESEL 

DEĞERLERE KARŞI TUTUMLARININ BELİRLENMESİ 

Ferit AKÇAKAYA 

Dr. Öğr. Üyesi, Gonca 

ÇAKMAK 

6 

İLKOKUL FEN BİLİMLERİ DERSİ ÖĞRETİM 

PROGRAMI KAZANIMLARININ 

VE ÇALIŞMA KİTABI SORULARININ YENİLENEN 

BLOOM TAKSONOMİSİNE GÖRE İNCELENMESİ 

Öğretmen, Fatma 

ERGÜLEÇ 

Doç. Dr. Melike 

ÖZYURT 
 

7 

COMMUNICATION STRATEGIES OF GENERATION X 

SCHOOL ADMINISTRATORS WITH GENERATION Z 

STUDENTS 

SEDA EREN 

PROF. DR. SADEGÜL 

AKBABA ALTUN 

8 

HUMAN RIGHTS’ MOTIVES IN THE CREATION OF 

NAMIG KAMAL AND ALIAGHA VAHID 

Assoc. Prof. Dr. Nazile 

Abdullazade 

9 

YÖNETİCİLERDE İŞE TUTKUNLUĞUN DEMOGRAFİK 

DEĞİŞKENLER AÇISINDAN İNCELENMESİ 

Öğretmen Kenan 

AKTÜRK 

Doç. Dr. Çiğdem 

BERBER ÇELİK 
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1 

EVALUATION OF 3RD GRADE LIFE SCIENCE 

CURRICULUM ACQUISITIONS ACCORDING TO 

DETTMER TAXONOMY 

Öğr. Gör. Dr. Akın 

KARAKUYU 

2 

EXAMINATION OF STUDIES PREPARED RELATED 

TO CURRICULUM FIDELITY 

Öğr. Gör. Dr. Akın 

KARAKUYU 

3 

ORTAOKUL ÖĞRENCİLERİNİN IŞIK VE SESİN 

BENZERLİKLERİ VE FARKLILIKLARI İLE İLGİLİ 

SAHİP OLDUKLARI KAVRAMLARIN 2013 VE 2018 

ÖĞRETİM PROGRAMINA GÖRE 

KARŞILAŞTIRILMASI 
 

Uzman Öğretmen, 

FATMA BETÜL 

ÖZDEMİR 

Doç. Dr. MUALLA 

BOLAT 

4 

YAPAY ZEKA DESTEKLİ EĞİTİMDE ÖĞRETMEN 

VARLIĞININ 6. SINIF FEN BİLİMLERİ DERSİ 

ELEŞTİREL DÜŞÜNME GÜCÜNE ETKİSİ 
 

Doktor Öğretim Üyesi, 

Senem ÇOLAK YAZICI 

Nazlıcan YÜKSEL 

5 

ALTINCI SINIF ÖĞRENCİLERİNİN MATEMATİKSEL 

MODELLEME YETERLİKLERİNİN İNCELENMESİ: 

ACİLE GELEN YÜKSEK TANSİYON HASTASI 

PROBLEMİ 

 

Doç. Dr. Muhammet 

DORUK 

Öğr. Gör. Dr. Fikret 

CİHAN 

6 

DEVELOPMENT OF A CURRICULUM FOR RAISING 

CLIMATE CHANGE AWARENESS IN PRIMARY 

SCHOOL STUDENTS 

Prof. Dr. Eti Akyüz Levi 

Prof. Dr. Hale Sucuoğlu 

Doç. Dr. Ahmet Murat 

Ellez 

Tuğba Yılmaz 

7 

6.SINIF TÜRKÇE DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMININ 

IÇERİK VE DEĞERLENDİRME BOYUTUNDA 

HAMMOND DEĞERLENDİRME MODELİNE GÖRE 

DEĞERLENDİRİLMESİ 

Yüksek Lisans 

Öğrencisi, AYŞEGÜL 

YILDIZ 

Prof. Dr., ŞENEL 

ELALDI 

8 

2018 ve 2024 SINIF HAYAT BİLGİSİ DERSİ ÖĞRETİM 

PROGRAMLARININ KARŞILAŞTIRILMASI 

Öğr. Gör. Dr. Burcu 

KARAFİL 

Öğr. Gör. Dr. Osman 

ÖZDEMİR 

9 

İLAHİYAT FAKÜLTELERİNİN EĞİTİM 

PROGRAMLARININ VE YAPILARININ 

GÜNCELLENMESİ ÜZERİNE BAZI DÜŞÜNCELER 

Prof. Dr. ALİ RIZA 

GÜL 
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1 

EMIGRANT FAMILY LIFE AND 

INTERGENERATIONAL CHANGES: ALBANIAN 

EMIGRANTS IN TURKEY 

Ph.D. MATILDA LIKAJ 

2 

A COMPARATIVE BIBLIOMETRIC ANALYSIS BASED 

ON THE ISTANBUL UNIVERSITY JOURNAL OF 

SOCIOLOGY AND THE AMERICAN SOCIOLOGICAL 

REVIEW 
 

Assc. Prof. Nuriye 

ÇELİK 

3 

SOCIAL MEDIA REGULATION: COMPARISON OF 

THE DIFFERENT MODELS 

Associate Professor, 

TARANA 

MAHMUDOVA 

4 

GÖÇÜN FELSEFESİ ÜZERİNE BİR TARTIŞMA Dr. Erol AKYILDIRIM 

5 

ALGI YÖNETİMİ Dr. Erol AKYILDIRIM 

6 

SOCIOLOGICAL ANALYSIS OF SHELTER AND 

HOUSING CRISIS: THE MOVIE ‘’THE TENANT’’ 

Dr. Arş. Grv. Özge Seda 

UĞRAŞ 

7 

SOSYAL MEDYA KULLANICILARININ 

ALGORİTMALARA KARŞI TAKTİKLERİ 

Dr. Öğr. Üyesi Hatice 

DURAN OKUR 

8 

BAYBURT ÜNİVERSİTESİ ÖĞRENCİLERİNİN AKILLI 

TELEFON BAĞIMLILIĞI ÜZERİNE BİR ARAŞTIRMA 

Doç. Dr. Emrah 

DOLGUNSÖZ 

Y. Lisans Öğr. Sema 

MELEKOĞLU 

9 

SOCIAL INTEGRATION OF ROMA PEOPLE THROUGH 

MUSIC AGAINST SOCIAL EXCLUSION 

Res. Asst. BURÇE 

ULUBİLGİN 

ÇUHADAR 

Prof. AYKUT B. 

ÇEREZCİOĞLU 
 

10 

İLKOKULLARDA ÇALIŞAN SINIF ÖĞRETMENLERİ 

VE ORTAOKULLARDA ÇALIŞAN BRANŞ 

ÖĞRETMENLERİNİN MESLEKİ AÇIDAN MUTLULUK 

DÜZEYLERİ VE KARŞILAŞTIRILMASI 

 

Doç.Dr. Süleyman 

YURTTAŞ 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

Halil Ayvaz 

11 

KONYA’YA BALKAN GÖÇÜ: BİR MUHACİR 

HİKAYESİ 

Dr.Öğrt.Üy.Ayşegül 

SİLİ-KALEM 

   



ICSAS ACADEMY 
Education - Publication - Conferences – Exhibitions 
                        July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

 
 

 

Academy  Global Conferences &  Journals  

 

 

 

 

ICSAS 

3rd International Congress on Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

Meeting ID: 816 0458 4722          Passcode: 202224 

26 Temmuz  / July 26, 2024 / 11:30 – 13:30 Time zone in Turkey (GMT+3)  

Salon   Moderator  Bildiri No ve Başlığı / Paper ID and Title Authors 

H
A

L
L

 /
 S

A
L

O
N

 1
 

H
a

n
a

e 
Y

a
m

a
g

u
ch

i 

1 

Enhancing Pedagogical Approaches through Innovative Digital 
Tools 

 

Meiling Zhang, Hiroshi 
Tanaka, Kwame Asante 

2 

ENHANCING ENGINEERING ACCREDITATION: AN 

EXAMINATION OF INTERNAL QUALITY ASSURANCE AND 

SELF-EVALUATION METHODS 
 

Mei-Ling Chen, Takumi 

Yoshida 

3 

ENHANCING HISTORICAL LEARNING OUTCOMES 

THROUGH MULTIMEDIA INTEGRATION: A COMPARATIVE 
STUDY 

 

Dr. Mei Lin Zhou, Prof. 

Akio Tanaka, Dr. Samuel 
Chike, Dr. Rosa Mwangi, 

Dr. Aisha N'Guessan 

4 

ADVANCING SCIENCE EDUCATION: INNOVATIVE 
STRATEGIES FOR INTEGRATING NUCLEAR SCIENCE 

 

Mei Lin Zhang, Tariq M. 
Abdel-Rahman 

5 

ASSESSING PSYCHOTHERAPEUTIC SUPPORT FOR 
ENGINEERING STUDENTS: INFLUENCE OF THERAPIST 

ATTRIBUTES 

 

Li Wei Zhang 

6 

ADDRESSING LEARNING BARRIERS IN BUILDING 

MEASUREMENT COURSES 

 

Lin Wei Zhang, Amina B. 

Mwangi 

7 

Enhancing Education with Hybrid Learning Models: The Role of 
Digital Platforms 

 

Akio Tanaka 

8 

Learning and Behavior Modification through Casual Gaming: A 

Study on Environmental Awareness 

 

Hanae Yamaguchi, Mwangi 

Ochieng 

9 
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1 

ADVANCING ROBOTICS EDUCATION THROUGH 
PROBLEM-BASED LEARNING: AN EVALUATION AT 

NANJING UNIVERSITY OF TECHNOLOGY, CHINA 

 

Liu Wei, Zhang Hong, Chen 
Mei 

2 

ANALYZING UNIVERSITY STUDENTS' COMPREHENSION 

OF NUMERICAL REPRESENTATION IN AVERAGE RATE OF 

CHANGE 
 

Hiroshi Nakamura, Yuki 

Tanaka 

3 

EXPLORING THE IMPACT OF MATHEMATICAL SELF-

PERCEPTION, INTEREST, AND IDENTITY ON ACADEMIC 
PERFORMANCE 

 

Lin Zhang, Musa Moyo 

4 

ENHANCING EMBRYOLOGY EDUCATION THROUGH 
VIRTUAL REALITY: A NOVEL APPROACH 

 

Hanae Tanaka, Li Wei 
Chen,  

Amina Khamis, Ryohei 

Nakamura, Kofi Boateng, 
Siti Rahmah 

5 

A SURVEY OF CAREER ASPIRATIONS AMONG FINAL-

YEAR STUDENTS AT THE FACULTY OF HEALTH 

SCIENCES, UNIVERSITY OF IBADAN, NIGERIA 

 

R. Okafor, L. Adebayo, 

N. Chukwu, K. Bello, T. 

Ibrahim, A. Olaniyan, E. 

Ajayi, M. Adewale 

6 

ENHANCING LEARNER INSIGHTS IN CORPORATE 

TRAINING USING XAPI: A STUDY ON BEHAVIOURAL 

PATTERNS AND PREDICTIVE ANALYTICS 

 

Kenji Nakamura, Aisha 

Bello, Thabo Mokoena 

7 

UNDERSTANDING ONLINE GRADUATE STUDENTS' 
ENGAGEMENT IN ACTIVE LEARNING: A CASE STUDY IN 

EAST ASIA 

 

Hana K. Tanaka, Kofi B. 

Asante 

8 

ENHANCING ONLINE GRADUATE STUDENT 

ENGAGEMENT THROUGH INSTRUCTOR STRATEGIES IN 

SOUTHEAST ASIA 

 

Mei-Ling Chen, Dawei 

Zhang 

9 

EVALUATING INTERACTIVE DYNAMICS IN HYBRID 
LEARNING ENVIRONMENTS: AN EXAMINATION OF DATA 

INTEGRATION AND ITERATIVE CONNECTIONS 

 

Amina K. Al-Hassan, Kofi 
Mensah 
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1 

NAVIGATING PROFESSIONAL OPPORTUNITIES FOR 
PEDAGOGY UNDERGRADUATES WITH LEARNING 

DISABILITIES: A CASE STUDY FROM THAILAND 

Somchai R. Kittisakul, 
Ananya P. Santiwong 

2 

EXPLORING THE ROLE OF PHYSICAL COMPUTING IN 

ENHANCING COMPUTATIONAL THINKING AND 

PROGRAMMING SELF-EFFICACY IN STEM EDUCATION 
 

Li Wei Zhang 

3 

ENHANCING ARTISTIC SKILLS IN EARLY CHILDHOOD 

EDUCATION THROUGH GRAPHIC ACTIVITIES: A STUDY IN 
ZAMBIA 

 

Laila Nkhoma, Temba 

Moyo 

4 

ENHANCING TEACHER DEVELOPMENT THROUGH A 
PRINCIPLE-CENTERED, TECHNOLOGY-INFUSED 

KNOWLEDGE BUILDING FRAMEWORK: INSIGHTS FROM A 

SECONDARY EDUCATION PROFESSIONAL LEARNING 
TEAM 

 

Kaito Nakamura, Amina 
Sani 

5 

EVALUATING COGNITIVE LOAD IN STUDENT PILOTS 

DURING TRAINING WITH MODERNIZED RECREATIONAL 
AIRCRAFT 

 

Aiko Nakamura, Yuto 

Tanaka, Chikezie Okonkwo 

6 

ADVANCING STEM EDUCATION THROUGH 

NEUROCOGNITIVE LEARNING FRAMEWORKS: AN 

INNOVATIVE APPROACH 

 

Mei Ling Zhang, Aiko 

Nakamura 

7 

LEVERAGING MOBILE LEARNING APPS TO ENHANCE 
METACOGNITIVE ABILITIES: A STUDY OF AN 

ENRICHMENT PROGRAM FOR HIGH-ACHIEVING 

STUDENTS 

 

Haruto Tanaka, Li Na Wang 

8 

  

9 

  



ICSAS ACADEMY 
Education - Publication - Conferences – Exhibitions 
                        July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

 
 

 

Academy  Global Conferences &  Journals  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ICSAS 

3rd International Congress on Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

Meeting ID: 816 0458 4722          Passcode: 202224 

26 Temmuz  / July 26, 2024 / 11:30 – 13:30 Time zone in Turkey (GMT+3)  

Salon   Moderator  Bildiri No ve Başlığı / Paper ID and Title Authors 

H
A

L
L

 /
 S

A
L

O
N

 4
 

D
r.

 C
la

ra
 R

u
iz

 

1 

Embracing Education 4.0 Trends in Language Instruction 
 

Dr. Clara Ruiz 

2 

The Role of Etiquette and Public Speaking in Early Childhood 

Education: Implications for Academic and Professional Success 

 

Maya Chen, Laila Nasser 

3 

Exploring Intercultural Competence among Jewish and Arab 

Students in a Multicultural Academic Setting in Israel 
 

Miriam Levy, Daniel Cohen 

4 

Enhancing Mathematical Skills in Children with Autism through 
Project MIND: A Pilot Study 

 

Dr. Alex Morton, Sarah 
Thompson, Laura Kim, 

Daniel Lee, Emily Park 

5 

Innovations in Classroom Furniture: A Multicultural 

Workshop Experience with Chinese Design Students 

 

L. J. Robertson, M. T. 

Elman, R. J. Gupta 

6 

Evaluating the Efficacy of the VARK Learning Model in 

Undergraduate Education 

:  

Eliza Turner, Thomas 

Bennett 

7 

Enhancing Student Engagement and Learning Outcomes 

through Digital Polling Tools 

 

Li Wei Zhang, Amina 

Kante 

8 

The Influence of Educational Media on the Artistic 

Development of Young Learners: A Case Study 

 

Yumi Tanaka, Chen 

Liwei 

9 

Enhancing Writing Competence Through Precision Teaching: 

Insights from a Southeast Asian Educational Initiative 

 

H. Tanaka, Y. Lee, N. 

Mwangi, J. Kim 
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1 

ENHANCING LANGUAGE PROFICIENCY AND 
INTERCULTURAL COMPETENCE: A PILOT PROGRAM FOR 

HIGHER EDUCATION STUDENTS FROM A NORMAL 

SCHOOL İN ATEQUIZA, MEXICO 
 

Dr. Ana M. Rodríguez, Dr. 
Luis A. Morales, Dr. Elena 

T. Hernández 

2 

ANALYZING THE INCIDENCE OF ACADEMIC ANXIETY 

AMONG DYSLEXIC UNIVERSITY STUDENTS 
 

Dr. Emily Carter,  

3 

ADVANCING MEDICAL EDUCATION İN BRAZIL THROUGH 
REALISTIC SIMULATION: INSIGHTS AND IMPLICATIONS 

 

Dr. Maria J. Silva,  

4 

TRANSFORMATIONS İN UNIVERSITY CURRICULUM 
POLICIES İN CHILE: AN IN-DEPTH ANALYSIS 

 

Dr. Emilia R. Vargas,  

5 

UTILIZING CHILDREN'S DRAWINGS TO UNDERSTAND 

THEIR EXPERIENCES İN EQUINE-ASSISTED THERAPY 

 

Dr. Emily Johnson 

6 

THE IMPACT OF COMMERCIALIZATION ON HIGHER 

EDUCATION: ANALYZING SHIFTS İN PEDAGOGICAL 
PRIORITIES 

 

Dr. Emily Thompson, Prof. 

Daniel Richards 

7 

EXPLORING THE IMPACT OF COLLABORATIVE CULTURES 

ON MIDDLE SCHOOL EDUCATORS 

 

Emily Carter 

8 

ASSESSING CHATBOT INTEGRATION İN UNIVERSITY 

LEARNING ENVIRONMENTS: INSIGHTS FROM A 

PRELIMINARY PILOT 

  

Smith Johnson, M. 

Williams 

9 

EXPLORING HYPERLEDGER IROHA FOR ENHANCING THE 
ISSUANCE AND VERIFICATION OF ACADEMIC 

CREDENTIALS 

 

Eleni Papadopoulos, 
Dimitrios Georgiou, Maria 

Chatzidaki, Nikos Zervas, 

Sofia Karagiannis, 
Alexander Sotiropoulos 
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1 

 

A META-ANALYSIS: REVIEW OF ARTIFICIAL 

INTELLINGENCE RELATED POSTGRADUATE 

THESES WITH A FOCUS ON EDUCATION AND 

TRAINING 
 

 

 

Dr. İlknur KAZAZ 

2 

YAPAY ZEKÂ VE TOPLUMSAL CİNSİYET Prof. Dr. MURAT 

AKTAŞ 

3 

YAPAY ZEKÂ VE MESLEKLERİN DÖNÜŞÜMÜ Prof. Dr. MURAT 

AKTAŞ 

4 

ARTIFICIAL INTELLIGENCE AND THE 

SUSTAINABILITY OF URBAN MEMORY 

Architect, TUĞBA 

ÖZDEN 

Assistant Professor, 

HANDE AKARCA 
 

5 

ARTIFICIAL INTELLIGENCE SUPPORTED 

PARTICIPATORY DESIGN AND PLANNING STUDIES 

IN URBAN PUBLIC SPACES 

Architect ELİF KÜBRA 

ÖZTÜRK 

Asst. Prof., PhD 

HANDE AKARCA 
 

6 

ENVIRONMENTAL APPROACHES AND ARTIFICIAL 

INTELLIGENCE IN THE FASHION INDUSTRY 

Betül Yazıcı 

Dr.Ögr.Üyesi Meral 

İSLER 

7 

YAPAY ZEKA EKOSİSTEMİNİ HAREKETE 

GEÇİRMEK İÇİN KAMU KAYNAKLARININ ÖRNEK 

KULLANIMI 

Dr, AHMET TÜMAY 

8 
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1 

DETERMINATION OF MATURITY CLASSIFICATION 

FOR KHOLT DATE FRUIT USING VGGNET 

Doktor Öğretim Üyesi, 

EBRU ERGÜN 

2 

 

ANALYSIS OF THE NONLINEAR THERMAL 

RADIATION EFFECT OF A HYBRID NANOFLUID 

WITH CURVILINEAR FLOW ON A CURVED, 

OSCILLATING, AND STRETCHED SURFACE WITH A 

MACHINE LEARNING APPROACH 
 
 

Assoc. Prof. Dr. Andaç 

Batur Çolak 

3 

 

KAFES SİSTEMLERİNİN OPTİMİZASYONU İÇİN 

GÜNCEL METASEZGİSEL ALGORİTMALARIN 

KARŞILAŞTIRILMASI 
 

Dr. Öğr. Üyesi Salih 

Berkan AYDEMİR 

4 

 

ENTROPİ TABANLI HİBRİT AMAÇ FONKSİYONU 

TEMELLİ KAN EMİCİ SÜLÜK OPTİMİZE EDİCİ İLE 

ÇOK SEVİYELİ EŞİK SEÇİMİ 

 

Doç. Dr. , Funda 

KUTLU ONAY 

5 

USE OF GENERATIVE ARTIFICIAL INTELLIGENCE 

TOOLS IN DESIGN PROCESSES: AN EXPERIENCE ON 

ITALO CALVINO’S INVISIBLE CITIES 

Mimar İREM YAŞAR 

Prof. Dr. SEMRA 

ARSLAN SELÇUK 

Doç. Dr. Sema 

ALAÇAM 
 

6 

DİYABET TEŞHİSİ İÇİN YAPAY ZEKA VE 

AÇIKLANABİLİR YAPAY ZEKA UYGULAMALARI 

Öğr.Gör. Emine Betül 

SÜRÜCÜ 

Dr.Öğr.Üyesi Kıyas 

KAYAALP 
 

7 

REDESIGNING ROMAN FOOTWEAR USING 

ARTIFICIAL INTELLIGENCE 

Dr. Öğr. Üyesi, 

ZEYNEP MEHLİKA 

ULUÇAM KIRBAĞ 
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1 

SCIENTIFIC OBJECTIVITY OR COLONIAL PERSPECTIVE? 
ORIENTALISTS’ APPROACH TO THE ARABIC LANGUAGE 

AND ISLAMIC SCIENCES 

Dr. Öğr. Üyesi Naci 
ÖZSOY 

2 

GENERAL CHARACTERISTICS OF THE OTTOMAN TAFSİR 

HERITAGE 

Doç. Dr. Mustafa TUNÇER 

3 

KUR’ÂN’IN İKİ AŞAMADA İNDİRİLİŞİ ÜZERİNE BİR 

DEĞERLENDİRME 

Doç. Dr. Mustafa TUNÇER 

4 

ORGANIZATIONAL CULTURE IN THE CONTEXT OF 
ORGANIZATIONAL COMMUNICATION: DIYANETSEN 

Prof. Dr. Yusuf 
YURDİGÜL 

Nurullah ARDAHANLI 

 

5 

Hz. Peygamber Özelinde Pozitif Enerji Doç. Dr. Fatih 

DEĞİRMENCİ 
Mustafa KARTAL 

6 

THE DEFEAT OF THE ARAB INTELLECTUAL THROUGH 

THE EYES OF A LITERARY CRITIC 

Arş. Gör. YUNUS EMRE 

ÖZTÜRK 

Prof. Dr. MEHMET ŞİRİN 

ÇINAR 



ICSAS ACADEMY 
Education - Publication - Conferences – Exhibitions 
                        July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

 
 

 

Academy  Global Conferences &  Journals  

ICSAS 

3rd International Congress on Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

Meeting ID: 816 0458 4722          Passcode: 202224 

26 Temmuz  / July 26, 2024 / 15:00 – 17:00 Time zone in Turkey (GMT+3)  

Salon   Moderator  Bildiri No ve Başlığı / Paper ID and Title Authors 

H
A

L
L

 /
 S

A
L

O
N

 4
 

D
r.

 Ö
ğ

r.
 Ü

y
es

i 
M

A
H

İR
E

 A
S

L
A

N
 

1 

A REVIEW ON THESES FOCUSED ON SCIENCE 

SCIENCES (2014–2024) IN THE FIELD OF 

CURRICULUM DEVELOPMENT AND INSTRUCTION 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

Ömer OKAY 

Prof. Dr. Melek 

ÇAKMAK 

2 

INVESTIGATION OF TEACHERS’ PERCEPTIONS OF 

ORGANIZATIONAL PEACE IN TERMS OF VARIOUS 

VARIABLES 

Dr. Öğr. Üyesi MAHİRE 

ASLAN 

3 

ORGANIZATIONAL IMAGE OF THE SCHOOL Dr. Öğr. Üyesi MAHİRE 

ASLAN 

4 

INVESTIGATING DIGITAL COMPETENCIES and 21 ST 

CENTURY SKILLS of SECONDARY SCHOOL 

STUDENTS 

Dilek BOZDOĞAN 

Doç. Dr. Cenk AKAY 

5 

DIGITAL TRANSFORMATION AWARENESS OF 

TEACHER CANDIDATES: A MIXED METHOD 

RESEARCH 

Dilek BOZDOĞAN 

Doç. Dr. Cenk AKAY 

6 

SCHOOL ADMINISTRATORS’ AND TEACHERS’ 

VIEWS ON THE OBSTACLES OF INSTRUCTIONAL 

LEADERSHIP BEHAVIOURS: EVIDENCE FROM 

PUBLIC HIGH SCHOOLS IN İZMİR 
 

 

Prof. Dr. Osman Ferda 

BEYTEKİN 

Bedia KIRKULAK 

7 

PECULIARITIES OF TEAM BUILDING IN 

VOLUNTEERING 

Prof. Dr. Torybaeva 

Zhamilya Zakhanovna 

Zharkinbayeva Dinara 

Sabitovna 
 

8 

PEDAGOG-PSİKOLOGLARIN MESLEKİ 

YETERLİLİKLERİNİ GELİŞTİRME YOLLARI 

Prof. Dr. Torybaeva 

Zhamilya Zakhanovna 

Kuanyshbayeva Araylım 

Nurjanovna 

9 
OKUL YÖNETİCİLERİNİN GERÇEK DOĞUM SIRALARININ 
YÖNETİCİLİĞE ETKİSİ 

Dilan MENGÜÇ ÇAKICI 
Doç. Dr. Ramazan 

ATASOY 

Dr. Öğr. Üyesi Ramazan 
ÖZKUL 
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1 
Fostering Islamic Educational Values in Early Childhood through 
Narrative Techniques 

 

Samuel Kofi Appiah, 

Amara Zahra Al-Hassan 

2 

Gender Dynamics and Islamic Education in Contemporary Georgia: 

Insights from Kvemo Kartli 
 

A. Omotoso, M. Zhang, K. 

Amari 

3 
Exploring the Significance of Names Among Thai Muslim Students: 
An Examination of Values and Identity 

 

Iman Al-Farouq, Mônica da 

Silva, Dr. Kenji Nakamura 

4 

INTERACTİONS BETWEEN MALAY AND CHİNESE 

COMMUNİTİES: A CİVİLİZATİONAL ANALYSİS 

 

Aisha Alimova, Liu Yanjun 

5 

THE EMERGENCE OF ISLAMİC TOURİSM İN 

KAZAKHSTAN: A NEW TREND OR A RELİGİOUS REVİVAL? 

 

M. T. Sharma, R. A. Patel, 

S. K. Zhou, L. M. K. 

Niyazov 

6 

REVİSİTİNG APOSTASY LAWS: A CONTEMPORARY 

PERSPECTİVE 
 

Sara Kofi, Ibrahim Ahmed 

7 
Zamzam Water as Corrosion Inhibitor for Steel Rebar in Rainwater 
and Simulated Acid Rain 

 

Ahmed A. Elshami, 
Stéphanie Bonnet, 

Abdelhafid Khelidj 

8 

Islam, Gender and Education in Contemporary Georgia: The 

Example of Kvemo Kartli 

 

N. Gelovani, D. Ismailov, S. 
Bochorishvili 
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1 

COMPARATİVE ANALYSİS OF STATE AND RELİGİON 

RELATİONS İN CONSTİTUTİONS: A CROSS-NATİONAL 

STUDY 
 

Akira Nakamura, Laila 

Juma, Roberto Souza 

2 

CULTURAL AND RELİGİOUS IDENTİTY DYNAMİCS: 

COMPARATİVE INSİGHTS FROM CHRİSTİANİTY AND 

ISLAM İN AFRİCA AND ASİA 
 

Dr. Ana Rosa Costa 

Dr. Hiroshi Tanaka, 

3 

EXAMİNİNG THE INFLUENCE OF ISLAM ON 

DEVELOPMENT DYNAMİCS: INSİGHTS AND 

IMPLİCATİONS 
 

Lian Zhang, University of 

Malaya, Malaysia and 
Ahmed Kone, University of 

Ouagadougou, Burkina 

Faso 

4 

SİLENT BOUNDARİES: RELİGİON AND THE JUDİCİARY İN 

INDİA'S LOWER COURTS 

 

Ananya Patel, 
Hiroshi Nakamura 

5 

ISLAMİC PERSPECTİVES ON FERTİLİTY MANAGEMENT 

AND HEALTH CONSİDERATİONS 
 

Dr. Amina Suleiman,  

Dr. Jun Park, 

6 
Women with Disabilities: A Study of Contributions of Sexual and 
Reproductive Rights for Theology 

 

Luciana Steffen 

7 
The Suffering God and Its Relevance to the Understanding of 
Human Suffering in Jürgen Moltmann’s Theology 

 

Aldrin R. Logdat 

8 

THE ROLE OF ISLAM İN THE POLİTİCAL LANDSCAPE OF 

CONTEMPORARY KAZAKHSTAN 

 

Sofia Kim, Ahmed Youssef, 
Laila Hassan 
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1 
The Role of Philosophical Hermeneutics in Enhancing Judicial 
Objectivity in Brazil 

 

Lucas M. Silva, Ana P. 

Rodrigues 

2 

Comparative Analysis of Spiritual Influences on Architecture: 

Islamic and Gothic Styles 
 

J. Ribeiro, A. Liu 

3 
Analyzing the Interplay between Religion and Development with a 
Focus on Islam 

 

Lina Marais  

Hiroshi Kinoshita 

4 

Exploring Ancient Wisdom for Contemporary Social Harmony: 

Insights from Sufi and Islamic Thought 

Maria S. Oliveira, Hiroshi Takeda 

Maria S. Oliveira, Hiroshi 
Takeda 

5 
Balancing Efficiency and Empathy in the Context of Open 
Knowledge: A Pedagogical Perspective 

 

Amina Bakare, Minh-

Hoang Nguyen, Siti 

Zaharah, Kwame Kofi 
Asante, Jianyu 

6 

The Evolution of Democratic Ideals in Pakistan: An Examination 

Through the Perspectives of Islamic Thought and Comparative 

Political Theory 
 

Dr. Farhan Malik 

7 

The Role of Religious and Ethical Values in National Security: A 

Kazakh Perspective 

 

A. N. Zhanibekov, B. K. 

Serikbayev, C. M. 
Tulegenova, D. A. Askarov, 

E. K. Kenzhebekova 

8 
Analyzing Servant Leadership: A Critical Literature Review 

 

Amina Diallo, Momo Kone, 

Kenji Tanaka 

9   
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1 
Unveiling Symbolism in Hindu Temple Architecture: A 
Philosophical Perspective 

 

M. Hwang, E. J. Mbeke 

2 

Integrating Ethical Frameworks: A Comparative Study of Asian and 

African Perspectives on Business Ethics 
 

Amina Idris, Yohan Park 

3 
Innovations in Open Science: Transforming Research Paradigms 

 
A. Liu, M. Okafor 

4 

Reevaluating Constructivist Paradigms: An Existential and 

Phenomenological Perspective 

 

Amara N'Diaye, Li Wei 

5 

Reconstructing Self Through Temporal Dynamics: Analyzing Zhao 

Tao's Role in Jia Zhangke’s Cinematic Universe 

 

Liang Wei 

6 
Enhancing Construction Efficiency: A Study on the Adoption of 

Lean Practices 

 

S. K. Ngugi, A. W. Chien 

7 
Analyzing Aesthetic Dimensions in Museum Architecture 

 
R. K. Dlamini, S. Zhou 

8 

Integrating Philosophical Perspectives into Interdisciplinary 

Physical Education Programs 

 

Amina Khamis, Jibril 
Adamu 

9 

Integrating Buddhist Principles in Addressing Mental Health 

Challenges 

 

Li Wei Chen 
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1 
The Influence of Cultural Philosophy on Individual Identity in 
Turkic Traditions 

 

Dr. K. Shunji, Prof. M. 

Adebayo, Dr. L. Fong 

2 

Traditional Eastern Practices in Contemporary Sustainable 

Architecture 
 

L. Tanaka, N. Ndungu 

3 
Exploring Postmodern Tragi-Comedy: An Analysis of Tom 
Stoppard's 'Rosencrantz and Guildenstern Are Dead'" 

 

Mei-Ling Chen, Carlos 

Silva 

4 
The Role of Islam in Shaping Cultural Values in Kazakhstan 
 

Li Xue, Kofi Agyeman, 

Amina El-Omari, Hiroshi 

Takeda, Fatoumata Diallo 

5 

Artistic Responses to Climate Crisis: Exploring Innovative 

Approaches to Sustainable Futures through Interdisciplinary Art 

Practice 

Amina Bello, Jianyu Zhang, 
Mikhail Ndumba 

6 

Unveiling Darkness: Exploring Existential Themes and Musical 

Narratives in "True Detective 
 

Aiko Tanaka, Liu Wei 

7 
Rethinking Absence: The Role of Silence and Pause in Samuel 
Beckett’s Waiting for Godot 

 

Jun-Ho Kim, Meilin Xu 

8 

Advancements in Constraint Management Theory: A 

Comprehensive Review 

 

Mei-Ling Chen, Hiroshi 

Takahashi, Samuel 

Nkrumah 

9 

The Influence of Work Ethic on Economic Growth: Comparative 

Analysis of Emerging Asian and African Economies 

 

Hanako Takeda, Aisha 

Kone, Jiro Nakamura, Farah 

Njeri, Mei Lin Zhang 
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1 
Robust Variogram Fitting Using the Modified Huber Norm 

 

Mariana Costa, Zhen Li, 

Amina Njeri 

2 

Evaluating the Effectiveness of Stratified Double Median Ranked 

Set Sampling for Population Mean Estimation 
 

Laura N. Delgado 

Aiko Tanaka 

3 
Advancing the Extended Trapezoidal Technique for Numerical 
Resolution of Volterra Integro-Differential Equations 

 

Amina Zuberi, Rajesh 

Kumar Patel 

4 

A Novel Computational Approach for Hyper-Elastic Structural 

Analysis Using Lagrangian-Hamiltonian Framework 

 

Dr. Ana Oliveira, Prof. 

Yassir Malek, Dr. Lin 

Zhang 

5 

INNOVATIVE DESIGN OF FRACTIONAL ORDER 

CONTROLLERS FOR VIBRATION REDUCTION IN 

AIRCRAFT WING STRUCTURES 
 

Leila Martins, Yassir 
Bouaziz, Elena Kovač, 

Nikoleta Petrovic 

6 

Performance Analysis and Modeling of Loading Factors in 

Centrifugal Compressor Impellers 
 

Dr. Maria de Souza, Prof. 

Wei Liu 

7 
Advanced Discrete Evolutionary Splines for Modeling Occlusion in 
Temporomandibular Disorders 

 

Sofia Mendes 

Hiroshi Tanaka 
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1 

ENHANCING FORECAST ACCURACY THROUGH 

NORMALIZATION OF REALIZED VOLATILITY IN LONG-

MEMORY MODELS 
 

M. A. Silva, L. Zhang, and 

T. O. Nkosi 

2 

ENHANCING LOUDSPEAKER DESIGN PARAMETERS 

THROUGH AIR VISCOSITY DAMPING OPTIMIZATION 
 

Julia Martin, Chen Wei, 

Ahmed El-Sayed, Sofia 
Ivankova, Paulo Silva 

3 
PROPERTIES OF QUASI-CONFORMALLY FLAT LP-
SASAKIAN MANIFOLDS WITH CONSTANT COEFFICIENT 

 

Elena Rodrigues 

Aiden Schmidt 

4 

A NOVEL APPROACH TO NUMERICAL SOLUTIONS FOR 

REACTION-DIFFUSION SYSTEMS ON CLOSED SURFACES 

 

Dr. Niazi Barakat, Dr. Anna 
Zhen, Dr. Hassan Ghanem 

5 

AN ADVANCED NUMERICAL TECHNIQUE FOR DIFFUSION 

AND CAHN-HILLIARD EQUATIONS ON DYNAMIC 

SPHERICAL GEOMETRIES 
 

Li Xianjun, Maria Orellana 

6 

ANALYSIS OF DYNAMIC STABILITY IN AN EXTENDED 

MODEL OF THE ENDOCRINE FEEDBACK SYSTEM 
 

Dr. Alejandro Silva , Dr. 

Mei Ling Tan 

7 
CHARACTERIZATION OF (Λ, Μ)-FUZZY SUBGROUP 
STRUCTURES IN OPERATOR-GROUPS 

 

Mei Lin, Akira Tanaka, and 

João Oliveira 

8   
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1 
Stability and Dynamics of a Human-Mosquito Malaria Model with 
Infected Immigrants 

 

Tariq Patel, Mei Ling 

Zhang 

2 

Reliability Assessment of Data Centers at Kigali Institute of Science 

and Technology Using LRU Algorithm 
 

A. M. Hassan, Nadia Faye, 

Kofi Mensah 

3 
Integrating Python Programming with Analytic Geometry Concepts 

 

Maya L. Tanaka 

Emmanuel Akinola, 

4 

Advanced Implicit Eulerian Approach for Modeling Highly 

Deformable Elastic Membranes in Newtonian Fluids 

 

Lina Oliveira, Haruto 
Tanaka, Anwar Ahsan 

5 

Advanced Analytical Techniques for Corotational Maxwell Fluids 

in Wire Coating Processes 

 

Li Wei Zhang, Olufemi 
Adewale, Elsa Müller 

6 
An Analysis of Stochastic Integrals in Catastrophic Event Models 

 

Dr. Leila Martins, Dr. Huan 

Zhao, Dr. Amina Osei 

7 
Optimal Block Design Strategies for Main Effects in Experimental 
Studies 

 

Lian Chen, Fatima Ahmed 
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1 

ALBERT CAMUS ve JEAN-PAUL SARTRE’ın 

VAROLUŞ FELSEFESİ HAKKINDA 

Azra GİRAY 

2 

NİETZSCHE VE TRANSHÜMANİZM: TRANSHUMAN 

ASLINDA BİR ÜSTİNSAN MI? 

FATMA BUSE CİVAN 

3 

THE POSITlON AND IMPORTANCE OF HERMES IN 

PHILOSOPHY OF ISHRAQ 

Doç. Dr. Zeynep 

KANTARCI BİNGÖL 

Doktora Öğrencisi 

Rıdvan YILDIZ 
 

4 

THE EFFECTS OF PLATO’S PHILOSOPHY ON 

SEHÂBEDDİN SUHRAWARDI 

Doç. Dr. Zeynep 

KANTARCI BİNGÖL 

Doktora Öğrencisi 

Rıdvan YILDIZ 
 

5 

SOME OBJECTIONS TO VIRTUE ETHICS Res. Asst. Dr. Enes 

DAĞ 

6 

RETHINKING PHILOSOPHICAL ANTHROPOLOGY Dr. Öğretim Üyesi 

ÖZGÜR SOYSAL 

7 

ÇOCUKLAR İÇİN FELSEFENİN ÇOCUKLARDA 

ELEŞTİREL DÜŞÜNME BECERİSİNE ETKİSİNİ 

İNCELEYEN ÇALIŞMALARIN SİSTEMATİK GÖZDEN  

GEÇİRİLMESİ 
 

Bilim Uzmanı, ZEYNEP 

KORKMAZ 

8 

BEDENLENMİŞ ZİHİN DÜŞÜNCESİ BAĞLAMINDA 

ENAKTİVİZM DÜŞÜNCESİNE GENEL BİR BAKIŞ 

Dr. Zafer AKDAĞ 

9 

FENOMENOLOJİ GELENEĞİNİN ZİHİN FELSEFESİNE 

ETKİSİ 

Dr. Zafer AKDAĞ 

10 

KRİZLER ÇAĞINDA “CÜRETKAR” BİR TAVIR ALIŞ 

OLARAK FELSEFE 

Dr. ZEYNEP BERKE 
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1 

A DISCUSSION ON THE CONCEPT OF PAIN AND ITS 

EXISTENTIAL IMPORTANCE 

Doç. Dr., Ferdi SELİM 

2 

BİLGİ, İLGİLİ ALTERNATİFLER VE GERÇEKLİK 

VARSAYIMI 

Arş. Gör. Dr. Nusret 

Erdi ELMACI 

3 

AD HOC HYPOTHESES IN KARL POPPER’S 

PHILOSOPHY OF SCIENCE 

Assoc. Prof. Dr. Alper 

Bilgehan YARDIMCI 

Selin GÜLEROĞLU 

4 

THE CHANGE OF SCIENTIFIC KNOWLEDGE IN 

THOMAS KUHN AND KARL POPPER: SIMILARITIES-

DIFFERENCES 

Assoc. Prof. Dr. Alper 

Bilgehan YARDIMCI 

Anıl ÇELİK 
 

5 

İKLİM KURGUSU TÜRÜ AÇISINDAN ÇEVRESEL 

HETEROTOPYALARI OKUMAK: KÖRFEZ (2017) VE 

SELYATAĞI (2018) FİLMLERİ 

Öğretim Görevlisi, 

Damla PİRLİ 

Doktora Öğrencisi, 

Atakan PİRLİ 
 

6 

SCHİLLER’İN SANAT FELSEFESİNDE ETİK 

PROBLEMİ 

Yüksek Lisans 

Öğrencisi, BETÜL 

CANSU DİŞÇİOĞLU 

7 

METODOLOJİK YANLIŞLAMACILIĞA KARŞI 

İNCELTİLMİŞ YANLIŞLAMACILIK: KARL POPPER 

VE IMRE LAKATOS 

HAZARCAN İDİL 

TUFANTOZ 

8 

MÜKEMMEL GÜNLER FİLMİNDE “PARANTEZE 

ALMA” 

Prof. Dr., Lale 

KABADAYI 

9 

YAPAY SÜPER ZEKÂ PROBLEMATİĞİ: HOMO 

SAPİENS’İN ÜSTEL TEKNOLOJİK İLERLEME 

KARŞISINDAKİ DRAMI ÜZERİNE FELSEFİ BİR 

İNCELEME 

Dr. Öğr. Üyesi, 

MUAMMER AKTAY 
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1 

TAŞIYICI BİTKİLERİN TMS 16: MADDİ DURAN 

VARLIKLAR STANDARDI KAPSAMINDA 

MUHASEBELEŞTİRİLMESİ: ÜZÜM ÜRETİM 

İŞLETMESİNDE BİR UYGULAMA 

 

Dr. Öğr. Üyesi 

MEHMET MURAT 

GUTNU 

2 

DEMATEL METHOD ONE OF MULTI-CRITERIA 

DECISION MAKING TECHNIQUES: BIBLIOMETRIC 

ANALYSIS 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

Havana ÇETİNKAYA 

Prof. Dr Şebnem 

YÜCEL 
 

3 

VIKOR METHOD ONE OF MULTI-CRITERIA 

DECISION MAKING TECHNIQUES: BIBLIOMETRIC 

ANALYSIS 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

Gamze KESİCİ 

Prof. Dr Şebnem 

YÜCEL 

4 

 

GLASS CEILING SYNDROME: AN ASSESSMENT IN 

THE CONTEXT OF THE WORLD, AMERICA, 

EUROPEAN UNION AND JAPAN 

 

Yüksek Lisans 

Öğrencisi, YUSUF 

OKTAY ÜNLÜER 

Doç. Dr., BURCU 

DOĞANALP 
 

5 

EVALUATION OF GREEN BOND ISSUANCES IN 

TURKEY: 2016-2024 

Dr. Öğr. Üyesi Çağatay 

MİRGEN 

Doç. Dr. Yusuf TEPELİ 

6 

EXAMINING THE EFFECTS OF THE USE OF 

ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN THE FIELD OF 

ORGANIZATIONAL BEHAVIOR 

Öğr. Gör. Dr., 

MUKADDES GÜLER 

7 

CORPORATE COMMUNICATION IN HEALTHCARE 

INSTITUTIONS: AN ANALYSIS ON STATE HOSPITAL 

EMPLOYEES 

Prof.Dr. MİKAİL BATU 
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1 

TÜRKİYE’DE FAALİYET GÖSTEREN BANKALARIN 

DEPREM BÖLGESİ İÇİN SAĞLADIĞI KREDİ 

PAKETLERİ VE FİNANSMAN OLANAKLARI 

Arş. Tubay YİNAÇ 

Dr.Öğr.Üyesi İsmet 

BOLAT 

2 

 

MÜLTECİ VE GÖÇMENLERİN TÜRKİYE 

EKONOMİSİNE ETKİLERİ ÜZERİNE BİR ARAŞTIRMA 
 

Dr.Öğr.Üyesi İsmet 

BOLAT 

Arş. Tubay YİNAÇ 

3 

 

EVALUATION OF THE GLASS CEILING SYNDROME 

FROM THE PERSPECTIVE OF FEMALE EMPLOYEES: 

THE CASE OF SAFRANBOLU 

 

Assoc. Prof.  HALİME 

GÖKTAŞ KULUALP 

ERAY EKİNCİ 

4 

 

THE RELATIONSHIP OF BEHAVIOR MODELS WITH 

GENERAL PERFORMANCE: A CASE STUDY ON FREE 

PHARMACY PERSONNEL 

 

Pharm. Ebru UZUN 

Dr. Gülşen KIRPIK 
 

5 

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN 

TRUST IN THE MANAGER AND GENERAL 

PERFORMANCE: THE CASE OF ŞANLIURFA 

COMMUNITY PHARMACIES 
 

 

Pharm. Muhammed Ali 

ŞEKER 

Dr. Gülşen KIRPIK 

6 

 

WAYS TO EVALUATE AND DEVELOP THE EXPORT 

POTENTIAL OF AZERBAIJAN’S KARABAKH AND 

EASTERN ZENGEZUR REGIONS 
 

Assoc. Prof. 

Amiraslanova Dilara 

Amiraslan 

7   
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1 

Enhancing Public Relations Strategies in Nonprofit Organizations: 
An Albanian Case Study 

 

Leila Asante, Tariq Nabil, 
Youssef El-Masri 

2 

Comparative Analysis of Financial Market Integration: Insights 

from European and Global Bond Markets 

 

Dr. Amara Kone, Dr. Liang 

Wei 

3 

The Dynamics of Financial Integration in Emerging Bond 

Markets 

 

Ana Carvalho, Kofi 

Mensah, Li Wei 

4 

Evolution and Efficacy of International Criminal 

Jurisprudence in Addressing Major Atrocities 

 

Amara Bello, Hiroshi 

Tanaka 

5 

Navigating Challenges in SME Relationships: Evidence from 

Southeast Asia 

 

Aisha Kone, Abdul Rahman 
Abebe, and Hiroshi Tanaka 

6 

Strategic Approaches and Emerging Trends in Public Relations for 

Media Outlets in Thailand 
 

Mei-Ling Chen 

John Doe 

7   
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1 

Regional Diplomacy and Global Engagement: An Examination of 
Sub-National Governments' Foreign Relations in Mexic 

 

Ana Maria Ribeiro 
Liu Wei 

Carlos Hernández, 

2 

Examining the Impact of Air Passenger Transport on Economic 

Growth in Kenya 

 

Samuel Njeri, Grace 

Adesina, Daniel Mwangi, 

Aisha Khamis 

3 

Economic Diplomacy Between South Korea and Japan: A 

WTO Dispute Analysis 

 

Lia M. Torres, Yuki K. 

Hwang 

4 

Ethical and Legal Implications of Artificial Intelligence in 

Military Applications: A Comparative Analysis 

 

Ana Clara Silva 

Yu Wei 

5 

Assessing Self-Perceived Employability of International Relations 

Students at the University of Warmia and Mazury in Poland 

 

Adama Sow, Felicia 

Kwabena, and Ahmad 

Chukwu 

6 

The Influence of Eastern Powers and European Nations on 

Religious Conflicts in Central Asia 

 

Haruki Nishida, Jovana 

Marković, Adama N'Diaye 

7   
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1 

THE ROLE OF SOCIAL WORK AGENCIES IN PROMOTING 
REFLECTIVE PRACTICES IN HONG KONG'S WELFARE 

SYSTEM 

 

Alex Thompson, University 
of Hong Kong 

2 

ASSESSING THE IMPACT OF SOCIAL ENTERPRISES ON 

COMMUNITY DEVELOPMENT 

 

Dr. Emily J. Harrison, Dr. 

Robert K. Stevens, Dr. 

Priya S. Kumar, Dr. Maya 
L.  

Patel 

3 

ENHANCING WORKER WELL-BEING THROUGH 

SUSTAINABLE PRACTICES: THE ROLE OF 

ERGONOMICS AND CORPORATE SOCIAL 

RESPONSIBILITY 

 

Dr. Emily Thompson, 

Prof. James Anderson, 

Dr. Sarah Lopez 

4 

INFLUENCE OF GENDER, WORK EXPERIENCE, AND 

SOCIAL ENGAGEMENT ON ENTREPRENEURIAL 

SKILLS DEVELOPMENT IN ENTREPRENEURSHIP 

EDUCATION: A STUDY AT UNIVERSITY OF PARIS-

SACLAY 

 

J. Dubois  

M. Martin  

L. Lefevre 

5 

ENHANCING PROFESSIONAL COMPETENCY AND 
ADDRESSING CHALLENGES IN CHILD CASE 

MANAGEMENT: INSIGHTS FROM MALAYSIA'S DISTRICT 

SOCIAL WELFARE SERVICES 
 

Dr. Emily Carter, Prof. 
James Lee, Dr. Hana Patel, 

Dr. Michael Roberts 

6 

A COMPREHENSIVE MODEL FOR FIELD WORK 

PRACTICUM IN LABOUR WELFARE: INSIGHTS AND 
INNOVATIONS 

 

Aisha Idris 

Kimiko Sato 

7 
The Impact of Work Values, Work-Value Alignment, and Work 
Centrality on Organizational Citizenship Behavior 

 

Dr. Jane Smith, Dr. Mark 

Johnson 

8 

GENDER DISPARITIES AND EMPOWERMENT INITIATIVES 

IN HARYANA: AN ANALYTICAL STUDY 

 

Dr. Priya Sharma, Dr. 

Rajeev Mehta, Dr. Ananya 

Sinha 
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1 

EVALUATING THE EFFECTIVENESS OF BRIEF 
THERAPEUTIC INTERVENTIONS ON THE MENTAL 

HEALTH OF WOMEN FAMILY SUPERVISORS 

 

Jane Doe, John Smith, Alice 
Johnson, Robert Brown 

2 

A COMPARATIVE STUDY OF FAMILY DYNAMICS IN 

RURAL BANGLADESHI COMMUNITIES 

 

Dr. Ayesha Rahman 

3 

TRANSGENERATIONAL SYNERGY IN CHINESE 

FAMILY ENTERPRISES: A MODEL PROPOSAL 

 

Emily Zhang, Michael 

Chen, David Wong 

4 

THE POLITICAL JOURNEYS OF SOCIAL WORKERS: 

A QUALITATIVE EXAMINATION OF THEIR 

ENGAGEMENTS 

 

Dr. Alex Johnson, 

5 

ENHANCING SOCIAL WORK EDUCATION FOR CHILDREN 
AND YOUTH: ADDRESSING THE GAPS IN THE POLISH 

CURRICULUM 

 

Marta Czechowska-Bieluga, 

6 

RETHINKING DEVELOPMENTAL SOCIAL WORK: POST-
APARTHEID CHALLENGES AND PROSPECTS IN SOUTH 

AFRICA 

 

Dr. John Smith, 

 

ADVANCED MODULAR SYSTEM FOR ASSESSING AND 
MONITORING FACTORS CONTRIBUTING TO WORK-

RELATED HEALTH ISSUES 

 

Dr. Emily S. Carter, Dr. 

James T. Harrison, Dr. 

Olivia M. Brooks, Dr. 
Alexander L. Thompson 

 

7 
EXPLORING SOCIAL SUSTAINABILITY PRACTICES: 
INSIGHTS FROM THE RETAIL SECTOR IN EGYPT 

 

Sarah Ahmed, David Smith 
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1 

Reimagining Intelligence: Insights from Information Theory 
 

Eduardo Silva, Amina Al-
Sayed, Akira Nakano 

2 

Leveraging Artificial Intelligence in Systems Engineering: Insights 

from a Remote Sensing Application 

 

Amina Z. N'Guessan, 

Hiroshi T. Nakamura 

3 

Enhancing Speech Recognition Through Advanced 

Statistical Models 

 

Dr. Amina Al-Mohamed, 

Dr. Li Wei, 

4 

Strategic Decision-Making Through Advanced Data 

Analytics 

 

Amina Nkosi, Ryo 

Tanaka, and Kofi Asante 

5 

Integrative Framework for Intelligent Enterprise Systems 

 

Maria Silva, Jun-Ho Lee 

6 

Forecasting Telemarketing Success in Banking Using Deep 

Learning Techniques 

 

Javier Morales, Liu Wei, 

and Amara Ndiaye 

7 
Enhancing Software Reliability through Advanced Computational 
Techniques 

 

Aisha Nkosi, Hiroshi 
Tanaka, Pedro Lima, Eleni 

Papadopoulos 

8 

Advanced Approaches for Precipitation Forecasting Using Machine 

Learning Techniques: A Comparative Analysis 
 

Léa Roussillon, Mikhail 
Ivanov, Amina Jalloh, 

Hiroshi Nakamura, Sofia 

Silva 

9 Advancements in Artificial Intelligence Approaches for Dissolved  

Gas Analysis in 

Transformers: A 

Comprehensive Review 

10 
Exploring Proactive Strategies in Innovation Management 

 

Dr. Liang Wei, Dr. Emil 

Kato 
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1 
Exploring Proactive Strategies in Innovation Management 

 

Dr. Liang Wei, Dr. Emil 

Kato 

2 

Advanced Approaches for Precipitation Forecasting Using Machine 

Learning Techniques: A Comparative Analysis 

 

Léa Roussillon, Mikhail 

Ivanov, Amina Jalloh, 

Hiroshi Nakamura, Sofia 
Silva 

3 

Advancements in Artificial Intelligence Approaches for 

Dissolved Gas Analysis in Transformers: A Comprehensive 

Review 

 

Carlos Silva, Mei-Ling 

Zhang, Amina Jallow 

4 

Optimization of Cost in Parallel Job Shop Scheduling using 

Hybrid Swarm Intelligence 

 

Li Mei Chen, Andre 

Oliveira 

5 

Rethinking Higher Education in the Age of Emerging Technologies: 

AI’s Transformative Influence 
 

Dr. Elena Souza, Prof. Wei 

Zhang 

6 

Advanced Computational Networks for Knowledge Representation 
in Educational Systems 

 

Mariana Silva  
Hao Chen  

Oluwaseun Adeyemi 

7 

Enhancing Strategic Insights with Geo-Intelligence: A 

Comprehensive Overview 

 

Dr. Ana Oliveira 
Dr. Wei Chen, 

8 

Innovative Architectures for Enhanced Stability in Artificial Neural 

Networks 
 

Dr. Mei Ling Zhao 

João Pereira, 

9 
Enhancing Diagnostic Accuracy in Diabetes Management Using 
Machine Learning Techniques 

 

João Silva, Mei Ling Chen 

10 

Exploring the Evolution and Impact of Artificial Intelligence: A 

Systematic Review of Emerging Applications and Technologies 

 

Dr. Amina Bakri, 
Dr. Hiroshi Tanaka, 

11 

Evaluating Bias and Transparency in AI Systems Using Statistical 

Methods from Metrology 

 

Dr. Ananya Gupta, Prof. 
Omar Diallo 
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1 

-RİCCİ BOURGUİGNON SOLİTONLARI KABUL EDEN 

PARA-SASAKIAN MANİFOLDLAR 

Prof. Dr. Mehmet 

ATÇEKEN 

Doç. Dr. Tuğba MERT 

2 

APPROXIMATION OF CONE SECTIONS WITH A 

CLASS OF LINEAR POSITIVE OPERATORS 

PHD Student EMİNE 

GÜVEN 

Assoc. Prof. Dr., 

Nazmiye GÖNÜL 

BİLGİN 

 

3 

STATISTICAL CONVERGENCE OF ORDER FOR 

DOUBLE SEQUENCES OF FUZZY NUMBERS 

Asst. Prof. Damla 

BARLAK 

4 

IMAGES OF CYCLIC CODES OVER FINITE RING R Dr. Öğr. Üyesi Tülay 

YILDIRIM TURAN 

5 

SOME APPLICATIONS OF MULTIVARIATE PADÉ 

APPROXIMANT METHOD 

Graduate Student, 

Abdulkadir CEYLAN 

Assis. Prof. Dr.  

Muammer AYATA 

 

6 

PROPERTIES OF PERMUTING TRI DERIVATION ON 

LATTICES 

Hilal ÜNAL 

Hasret YAZARLI 

7 

YARI EKSENDE SÜREKSİZLİK KOŞULLARINA SAHİP 

STURM-LIOUVILLE DENKLEMİ ÜZERİNE 

Öğrenci, Yusuf Ilgın 

EMİROĞLU 

Prof.Dr.Selma GÜLYAZ 

ÖZYURT 

 

8 
CHATTERJEA  TYPE  CONTRACTION  MAPPINGS  FOR  

RECTANGULAR  SOFT  B-METRİC SPACES 

Assoc. Prof. Dr., Simge 
ÖZTUNÇ  

Phd., Sedat ASLAN 
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1 

 

Evistence Result for p- Laplacian Fractional Boundary 

Value Problems 

GÖZDE ADALI 

PROF. DR., FATMA 

SERAP TOPAL 

2 

 

 

AĞLARDA ETKİN UZAKLIK ÇEKİM MERKEZLİĞİ 

MODELİ İÇİN ALGORİTMA TASARIMI 

Yüksek Lisans 

Öğrencisi, YAKUP 

DENİZ YAMAÇ 

Doç. Dr., ZEYNEP 

NİHAN BERBERLER 
 

 

3 

 

EULER METHOD FOR INITIAL VALUE PROBLEMS 

OF LINEAR FRACTIONAL DIFFERENTIAL SYSTEM 

 

Asst. Prof. Dr. Suleyman 

CETINKAYA 

Prof. Dr. Ali DEMIR 

4 

 

ON THE SOLUTION OF TIME FRACTIONAL WAVE 

PROBLEM WITH NEUMANN BOUNDARY 

CONDITIONS 

 

Asst. Prof. Dr. Suleyman 

CETINKAYA 

Prof. Dr. Ali DEMIR 
 

5 

 

KESİRLİ TÜREV İÇEREN HADAMARD TİPİ ÇOK 

NOKTALI SINIR DEĞER PROBLEMİNİN 

ÇÖZÜMLERİNİN VARLIĞI 
 

ESRA NUR SOYLU 

DOÇ. DR. ERBİL 

ÇETİN 
 

6 

ÖKLİD UZAYINDA MANNHEİM EĞRİLERİ VE 

MANNHEİM EĞRİ ÇİFTLERİ 

Eda YILDIRIM 

Nural YÜKSEL 
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1 

 

GÜNEYU KORE’DE KOOKMİN’İN ÖNEMİ VE MİLLİ 

KİMLİK İNŞASI 

 

Yüksek Lisans 

Öğrencisi, HATİCE 

ÇİFTÇİOĞLU 

 

2 

 

DEVELOPMENT OF INTELLIGENCE UNITS IN 

TURKEY AND DEEP STATE ANALYSIS 

Konsept Uzmanı 

Aysuhan Gürel 

Dr. Öğretim Üyesi Adem 

Ali İren 

 

3 

EVALUATION OF THE RELATIONS BETWEEN THE 

RED-GREEN COALITION GOVERNMENT OF THE 

FEDERAL REPUBLIC OF GERMANY (GERMANY) 

(1998-2005) AND THE NORTH ATLANTIC TREATY 

ORGANIZATION (NATO) 

 

 

 

 

Dr. Bedri Şahin 

4 

GLOBAL CLİMATE CHANGE REFLECTİONS ON THE 

WORLD AND TURKEY THROUGH CAUSES AND 

CONSEQUENCESES 

 

 

SELMA ŞAHİN 

5 
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1 

ADLİ DESTEK GÖREVLİLERİNİN ETİK İKİLEM VE 

ETİK KARAR VERME SÜREÇLERİ ÜZERİNE NİTEL 

BİR ARAŞTIRMA 

 

Doktora öğrencisi 

Ganime YEĞİN  

Prof. Dr. Ali Fuat 

ERSOY  

2 

VAROLUŞÇU YAKLAŞIM PERSFEKTİFİNDEN 

“GÜNÜMÜZ MODERN TOPLUMUNDA KADIN VEYA 

ERKEK OLMAK” ÜZERİNE NİTEL BİR ARAŞTIRMA 

 

Doktora öğrencisi 

Ganime YEĞİN  

Prof. Dr. Ali Fuat 

ERSOY 

 

3 

ÖTEKİ OĞUL: BİR FİLM ANALİZİ SHU Dr. MERVE 

ERCAN 

4 

SAĞLIK TEDBİRİ UYGULAMA SÜRECİNİN SOSYAL 

HİZMET BAKIŞ AÇISIYLA DEĞERLENDİRİLMESİ 

Sosyal Çalışmacı, Bülent 

MACİT 

Prof. Dr. , Gülsüm 

ÇAMUR 

 

5 

TÜRKİYE’DE BEKAR ANNE OLMAK: SOSYAL 

HİZMET PERSPEKTİFİNDEN BAKIŞ 

Nazlı Deniz SARAL 

Prof. Dr. Gülsüm 

ÇAMUR 

 

6 

SOSYAL HİZMETTE MÜDAHALE 

ARAŞTIRMALARININ YERİ VE ÖNEMİ 

Prof. Dr. OĞUZHAN 

ZENGİN 

Arş. Gör. MUSTAFA 

EMİN AKÇİN 

 

7 

SOSYAL HİZMET UZMANLARININ PSİKOTERAPİ 

ALANINDAKİ KATKILARI: AİLE TERAPİSİ, ÇÖZÜM 

ODAKLI KISA TERAPİ VE ANLATI TERAPİSİ 

ÜZERİNE BİR İNCELEME 

Arş. Gör. MUSTAFA 

EMİN AKÇİN 

Prof. Dr. OĞUZHAN 

ZENGİN 
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1 

Enhancing Business Decision-Making through Geospatial 

Analytics: The Emergence of Location Intelligence 

 

Sofia Ribeiro, Chen Wei, 

and Ahmed El-Sayed 

2 

Strategic Frameworks in the Evolving Electric Mobility 

Market 

 

Amina Fadli, Kenji 

Yamamoto 

3 

Strategic Insights into CRM Systems in Modern Enterprises: 

Navigating Implementation Challenges and Emerging 

Opportunities 

 

Dr. Rina Nakashima, Dr. 

Ahmed Bello 

4 

Developing Interdisciplinary Skills for Business Interpreters: 

Addressing Market Needs 

 

Akira Tanaka, Janelle 

Ndlovu 

5 

The Critical Role of Optimal Business Models in the 

Success of High-Tech Firms: A Nanotechnology Perspective 

 

Linh Nguyen 

Amara Diallo,  

Petra  Novak, 

6 

Advancing Context-Awareness in Business Process 

Management Systems 

 

Tadeusz Kowalski, 

Maria Lungu 

7 

Adaptive and Scalable Framework for Business Rules 

Management in Data Validation 

 

Linh Nguyen  

Amina Dlamini 

8 

Evaluation of Technological Proficiency in Enhancing Business 

Outcomes of Professional Service Firms 
 

Dr. Adama Juma 

Dr. Mei Ling 
Dr. Miguel Rodriguez, 
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1 

HARMONIZING BUSINESS PROCESS MODELING 
STANDARDS: A COMPARATIVE ANALYSIS 

 

Dr. Akinwale Adebowale 
Dr. Mei-Lin Wong, 

2 

ENHANCING BUSINESS PROCESS MODELS THROUGH 

TARGETED REFACTORING 

 

Nguyen Thi Lan  

Amina Diouf  

Lukas Müller  
Carlos Silva 

3 

ENTREPRENEURSHIP AND THE DISCOVERY AND 

EXPLOITATION OF BUSINESS OPPORTUNITIES: 
EMPIRICAL EVIDENCE FROM THE MALAWIAN TOURISM 

SECTOR 

 

Aravind Mohan Krishnan 

4 

THE RELATIONSHIP BETWEEN BUSINESS-MODEL 

INNOVATION AND FIRM VALUE: A DYNAMIC 

PERSPECTIVE 
 

Yung C. Ho, Hui C. Fang, 

Ming J. Hsieh 

5 

IMPLICATIONS ABOUT THE IMPACT OF COVID-19 ON 

INTERNATIONAL TRADE IN SAUDI ARABIA 

 

Anwar Kashgari 

6 

HOW INTERNATIONAL COLLEGE STUDENTS 

UNDERSTAND ENTREPRENEURIAL READINESS AND 
BUSINESS-RELATED SKILLS: A QUALITATIVE STUDY 

 

Aleksandar Chonevski 

7 

ADOPTION OF E-BUSINESS BY THAI SMES 
 

Pisit Chanvarasuth 

8 

Optimizing Supply Chain Strategies for SMEs in Dynamic Markets 
 

Ravi Chandran 
Lerato Mbeki,  

Katarina Kovács 

Aisha Yusuf,  
Yuki Takahashi 
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1 

The Impact of Investment on Economic Development: A 

Comparative Study 

 

Kwame Mensah  

Li Wei  

Maria Silva 

2 

Optimizing Supply Chain Strategies for SMEs in Evolving 

Markets 

 

Lu Wen,  

Tatenda Chikosi 

Ewa Nowak,  

Fatou Diarra 

Hyun-Jin Lee, 

3 

Investigating Visitor Experiences in Serengeti Wildlife Park 

 

Zhang Wei, 

Amina Nkosi 

4 

Optimizing Supply Chain Strategies for SMEs in Dynamic 

Markets 

 

Ravi Chandran,  

Lerato Mbeki,  

Katarina Kovács 

Aisha Yusuf,  

Yuki Takahashi, 

5 

Social and Economic Impacts of Mining Sector Reforms: A 

Case Study from Romania 

 

Viktor Radulescu, Ana 

Ionescu 

6 

Evaluating the Influence of Government Expenditures on 

Private Consumption and Economic Growth: Evidence from 

Indonesia 

 

Lila Handayani 

7 

Sustainable Value Metrics: A Comparative Study of Uganda 

and East Africa 

 

Maria A. Nkosi, David 

K. Amara 

8 

Exploring the Influence of Uncertainty on Investment Decisions: A 

Monte Carlo Simulation Approach 

 

Elena Silva,  

Kofi Osei, 
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1 

ANALYZİNG THE IMPACT OF MEDİA PROFİLİNG ON 
SOCİAL ISSUES: PERSPECTİVES FROM GHANA AND 

VİETNAM 

 

Dr. Kwame Mensah 
Dr. Linh Tran, 

2 

CULTİVATİNG YOUTH ENGAGEMENT İN ACADEMİC 

DİSCİPLİNES: A NEW PARADİGM FOR UNİVERSİTY 
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8. SINIF FEN BİLİMLERİ DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMI: 2018 ve 2024 YILLARI 

ARASINDAKİ DEĞİŞİMLERİN KARŞILAŞTIRILMALI İNCELEMESİ 

 

Dr. Öğretim Üyesi, Ahmet UYAR 

Hatay Mustafa Kemal Üniversitesi, - 0000-0001-9694-8629 

 

ÖZET 

Çalışmanın amacı 2018 yılında yürürlüğe giren fen bilimleri dersi öğretim programı ile 2024 

yılında MEB’in yayımladığı fen bilimleri dersi öğretim programının karşılaştırmalı 

incelenmesidir. Doküman incelemesi yöntemiyle elde edilen veriler, betimsel analiz ile 

değerlendirilmiştir. 2018 ve 2024 yıllarındaki 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programları 

arasındaki benzerlikler ve farklılıklar incelenmiştir. Her iki program da öğrencilerin bilimsel 

bilgi ve düşünme becerilerini geliştirmeyi, sürdürülebilirlik bilinci aşılamayı, güvenlik 

kurallarına uyum sağlamayı, kariyer bilincini artırmayı ve sosyobilimsel konulara merak 

uyandırmayı hedeflemektedir. 2024 programı, dijital dönüşüm, teknolojinin etkin kullanımı, 

evren ve dünya bilinci, bilim insanlarının rolü ve veriye dayalı karar verme gibi konulara özel 

vurgu yaparak daha kapsamlı ve modern bir yaklaşım sunmaktadır. Uygulama esaslarında, 

2024 programı daha detaylı ve yapılandırılmış bir yaklaşım sergilemektedir. Öğretme-öğrenme 

yaşantıları bütüncül bir bakış açısıyla sunularak kalıcı öğrenmeyi hedeflemektedir. Ayrıca, 

sosyal ve duygusal beceri gelişimi ve çeşitli ölçme-değerlendirme yöntemleri gibi önemli 

unsurları içermektedir. Öğrenme yaşantılarında, 2024 programı bilim, sanat, toplum ve 

teknoloji değişimlerini dikkate alarak öğrencilerin bilgi, beceri, tutum ve değerlerini 

geliştirmeyi amaçlamaktadır. Öğrenme ortamları sınıf içi ve okul dışı alanları kapsayacak 

şekilde düzenlenmiştir. Programlar arası bileşenlerin karşılaştırılmasında, 2024 programı 

sosyal-duygusal öğrenme becerileri, okuryazarlık becerileri ve değerler gibi önemli bileşenleri 

içermektedir. “Basit Makineler” ünitesinin “Yaşamı Kolaylaştıran Kuvvet”, “DNA ve Genetik 

Kod” ünitesinin “Yaşamın Gizemi”, “Madde ve Endüstri” ünitesinin “Periyodik Çizelge ve 

Maddenin Etkileşimi”, “Enerji Dönüşümleri ve Çevre Bilimi” ünitesinin “Sürdürülebilir Yaşam 

ve Madde Döngüleri”, “Elektrik Yükleri ve Elektrik Enerjisi” ünitesinin “Elektriğin 

Yolculuğu” olarak değiştirildiği tespit edilmiştir. Bunların yanı sıra “Basınç” ünitesinin 

kaldırıldığı ve “Sesin Dünyası” ünitesinin 2018 yılında eşdeğer ünitenin olmadığı ve yeni 

eklendiği belirlenmiştir. Kazanım isminin öğrenme çıktısı olarak değiştirildiği görülmüştür. 

Kazanım sayısı 61'den 43'e düşürülmüştür. Bu değişiklikler, 2024 programının daha güncel ve 

çeşitli becerilerle desteklenen bir fen eğitimi sunmayı hedeflediğini göstermektedir. 

 Anahtar Kelimeler: 8.sınıf fen bilimleri dersi öğretim programı, karşılaştırmalı inceleme, 

program değerlendirme.  
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8th GRADE SCIENCE COURSE TEACHING PROGRAM: A COMPARATIVE 

ANALYSIS OF CHANGES BETWEEN 2018 and 2024  

 

ABSTRACT 

The aim of this study is to conduct a comparative analysis of the science curriculum for 8th 

grade implemented in 2018 with the science curriculum published by the Ministry of National 

Education in 2024. The data obtained through the document analysis method were evaluated 

with descriptive analysis. The similarities and differences between the 8th grade science 

curricula of 2018 and 2024 were examined. Both programs aim to develop students' scientific 

knowledge and thinking skills, instill a sense of sustainability, ensure adherence to safety rules, 

enhance career awareness, and stimulate interest in socioscientific issues. The 2024 program 

adopts a more comprehensive and modern approach by placing special emphasis on digital 

transformation, effective use of technology, awareness of the universe and the earth, the role of 

scientists, and data-driven decision-making. In terms of implementation principles, the 2024 

program presents a more detailed and structured approach. Teaching-learning experiences are 

presented with a holistic perspective to ensure permanent learning. Additionally, it includes 

important elements such as the development of social and emotional skills and various 

assessment methods. In learning experiences, the 2024 program aims to develop students' 

knowledge, skills, attitudes, and values by considering the changes in science, art, society, and 

technology. Learning environments are organized to include both classroom and extracurricular 

areas. In the comparison of program components, the 2024 program includes important 

components such as social-emotional learning skills, literacy skills, and values. It was 

determined that the unit "Simple Machines" was changed to "Force That Facilitates Life," the 

unit "DNA and Genetic Code" to "The Mystery of Life," the unit "Matter and Industry" to 

"Periodic Table and Interaction of Matter," the unit "Energy Transformations and 

Environmental Science" to "Sustainable Life and Matter Cycles," and the unit "Electric Charges 

and Electric Energy" to "The Journey of Electricity." Additionally, it was found that the 

"Pressure" unit was removed and a new unit "The World of Sound" was added, which had no 

equivalent unit in 2018. It was observed that the term "acquisition" was changed to "learning 

outcome." The number of outcomes was reduced from 61 to 43. These changes indicate that the 

2024 program aims to provide a more updated and skill-supported science education. 

Keywords: 8th grade science curriculum, comparative analysis, program evaluation. 
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Giriş 

Eğitim sistemleri, toplumların değişen ihtiyaçlarına ve bilimsel gelişmelere paralel 

olarak sürekli bir dönüşüm içindedir. Bu dönüşüm ve ihtiyaçlar toplumun eğitimden 

beklentilerine de yansımaktadır. Toplumun beklentileri bireylerin 21. yüzyıl becerilerine sahip 

ve topluma uyumlu bir birey olmaları yönündedir. Bu noktada bireylerin alacakları eğitimin 

niteliği ön plana çıkmaktadır. Eğitimin niteliğinin yüksek olması ve bireylerin sahip olması 

gereken becerileri kazandırması etkili öğretim programları ile mümkündür. Öğretim 

programının kalitesi ve etkili uygulanması öğretimin hedeflerine ulaşmasında önemli bir 

araçtır.  

Eğitim programları, öğretimin amaçlarını gerçekleştirme yönünde bilimsel gelişmeler, 

toplumun ve bireyin beklentileri ışığında güncellenmesi gerekmektedir. Bu bağlamda günümüz 

ihtiyaçları göz önünde bulundurularak öğretim programları 2024 yılında güncellenmiştir. Fen 

bilimleri dersi öğretim programı da bu değişime uydurmuş ve 2024 yılında eğitim 

politikalarındaki değişiklikler, bilim ve teknoloji alanındaki yenilikler ve toplumsal ihtiyaçlar 

göz önünde bulundurularak revize edilmiştir. 2024 yılında 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim 

programları da bu kapsamda revize edilmiştir. Bu değişikliklerin incelenmesi, hem öğretim 

programının gelişim sürecini anlamak hem de gelecekteki eğitim politikalarına yön vermek 

açısından büyük önem taşımaktadır. Bunun yanı sıra 8.sınıf fen bilimleri dersi öğretim 

programının LGS (Liselere Geçiş Sınavı) sınavında en çok puan getiren ana derslerden biri 

olması incelenmesini gerekli hale getirmiştir.   

Literatür incelendiğinde 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programının öğretmen 

görüşlerine göre incelendiği bir çalışmaya rastlanmıştır (Şener vd.,2023). Bunun yanı sıra Fen 

Bilimleri Dersi Öğretim Programlarını incelendiği sınırlı sayıda çalışma bulunmaktadır (Başar 

ve Demiral, 2020; Cengiz, 2019; Çelik ve Yılmazlar, 2023; Toraman ve Alcı, 2013). 2018 yılı 

8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı ile 2024 yılı 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim 

Programının karşılaştırıldığı herhangi bir çalışmaya rastlanmamıştır. Bu araştırma, 2018 ve 

2024 yıllarındaki 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının karşılaştırılmasına 

odaklanarak, eğitim programlarındaki gelişim ve değişim süreçlerini anlamamıza önemli 

katkılar sunmaktadır. Eğitim programlarının zaman içinde nasıl evrildiğini ve bu değişimlerin 

öğrencilerin bilgi, beceri ve değer kazanımlarına nasıl yansıyabileceğini incelemek, eğitim 

politikalarının etkinliğini değerlendirme açısından kritiktir. Bu araştırma, öğretim 

programlarındaki benzerlikler ve farklılıkları ayrıntılı bir şekilde ortaya koyarak, eğitimciler, 

politikacılar ve araştırmacılar için değerli bilgiler sunmakta ve fen bilimleri eğitiminde 

gelecekte yapılacak iyileştirmelere ışık tutmaktadır. Bu bağlamda araştırmada, 2018 ve 2024 

yılları arasında 8. sınıf fen bilimleri öğretim programında yapılan değişiklikleri karşılaştırmalı 

olarak incelenmiştir.  

Yöntem 

Araştırmada, nitel araştırma yaklaşımlarından biri olan doküman inceleme yöntemi 

tercih edilmiştir. Bu yöntem, mevcut belge ve dokümanlar aracılığıyla bir durumu doğru bir 
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şekilde değerlendirmeyi hedefler. Doküman incelemesi genellikle ilgili belgelerin taranması 

yoluyla gerçekleştirilir (Yıldırım ve Şimşek, 2018). Bu tür incelemelerde kullanılabilecek 

materyaller arasında kitaplar, makaleler, fermanlar ve yazıtlar gibi yazılı kaynaklar bulunurken, 

görsel kaynaklar arasında resimler, slaytlar, bayraklar ve pullar yer alabilir (Sönmez ve 

Alacapınar, 2019). Karasar'a göre (2023), doküman incelemesi/tarama modeli, bir durumu 

olduğu gibi tespit etmeyi amaçlar, bu durumun ne zaman meydana geldiği veya geleceği önemli 

değildir. Araştırma kapsamında, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2018 ve 2024 yıllarında 

yayımlanan 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı karşılaştırmalı olarak analiz 

edilmiştir.  

Verilerin Toplanması ve Analizi 

Araştırmanın veri kaynağını, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2018 ve 2024 yıllarında 

yayımlanan 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programları oluşturmaktadır. Doküman 

incelemesi yöntemiyle elde edilen veriler, betimsel analiz ile değerlendirilmiştir. Betimsel 

analiz; verilerin bir çerçeve oluşturularak işlenmesi, tematik bir yapıya göre sınıflandırılması, 

bulguların tanımlanması ve ardından bu bulguların yorumlanmasını kapsayan dört aşamadan 

meydana gelir (Yıldırım ve Şimşek, 2018). Araştırma kapsamında her iki öğretim programı 

incelenmiş, dokuz tema belirlenmiş, bu temalar altındaki bulgular tanımlanmış ve 

yorumlanmıştır.  

Bulgular 

 Araştırmanın bu kısmında, veri analizinden elde edilen bulgular detaylı olarak 

incelenmiştir. Her bir temaya ait bulgular, ayrı Çizelgeler halinde sunulmuştur. 2018 ve 2024 

8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının özel amaçlarının benzer yönlerine yönelik 

bulgular Çizelge 1’de sunulmuştur.      

Çizelge 1. 2018 ve 2024 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı Özel Amaçlarının 

Karşılaştırılması 

Tema Kategori  

B
en

ze
r 

Y
ö

n
le

r
 

Temel Bilgiler Her iki öğretim programında da fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer ve çevre 

bilimleri ile ilgili temel bilgilerin kazandırılması hedeflenmektedir. 

Bilimsel Süreç 

Becerileri 

Hem 2018 hem de 2024 öğretim programları, öğrencilerin bilimsel süreç 

becerileri ve bilimsel düşünme becerilerine sahip olmalarını amaçlamaktadır. 

Sürdürülebilirlik 

Bilinci 

Her iki programda da sürdürülebilirlik bilinci, doğal kaynakların verimli 

kullanımı ve çevre sorunlarına duyarlılık vurgulanmaktadır. 

Güvenlik Bilinci Her iki öğretim programında da öğrencilerin bilimsel çalışmalarda güvenlik 

kurallarına uygun davranmaları önemsenmektedir. 

Kariyer Bilinci ve 

Girişimcilik 

Her iki program da fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girişimcilik 

becerilerini geliştirmeyi hedeflemektedir. 

Sosyobilimsel 

Konular ve 

Bilimsel Düşünme 

Her iki program da sosyobilimsel konulara merak duyulmasını ve bu konular 

üzerinden bilimsel düşünme becerilerinin geliştirilmesini amaçlamaktadır. 

Evrensel, Millî ve 

Kültürel Değerler 

Her iki programda da evrensel, millî ve kültürel değerlerle uyumlu erdemlere 

sahip bireyler yetiştirilmesi hedeflenmektedir. 

Çizelge 1, 2018 ve 2024 yıllarındaki 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programları 

arasındaki benzer yönleri kapsamlı bir şekilde özetlemektedir. Her iki program da öğrencilerin 

temel bilimsel bilgilerle donatılmasını, bilimsel süreç ve düşünme becerilerinin geliştirilmesini, 
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sürdürülebilirlik bilincinin aşılanmasını, güvenlik kurallarına uyum sağlamayı, kariyer bilinci 

ve girişimcilik becerilerinin artırılmasını ve sosyobilimsel konulara merak uyandırmayı 

hedeflemektedir. Ayrıca, her iki program da evrensel, millî ve kültürel değerlerle uyumlu 

bireyler yetiştirme amacını taşımaktadır. Bu ortak hedefler, fen bilimleri eğitiminin sadece bilgi 

aktarımı değil, aynı zamanda değerler eğitimi ve beceri kazandırma açısından da önemli 

olduğunu göstermektedir. Bu benzerlikler, programların güncel bilimsel ve toplumsal 

gereksinimleri karşılamaya yönelik tasarlandığını ve öğrencilere çok yönlü bir eğitim sunmayı 

amaçladığını ortaya koymaktadır. 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim 

programlarının özel amaçlarının farklı yönlerine yönelik bulgular Çizelge 2’de sunulmuştur. 

Çizelge 2. 2018 ve 2024 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı Özel Amaçlarının 

Karşılaştırılması  

Tema Kategori  

F
a

rk
lı

 Y
ö

n
le

r 

Dijital Dönüşüm ve 

Teknoloji 

2024 öğretim programı, bilimin gelişiminde dijital dönüşümün farkında 

olunmasını ve teknolojinin etkin kullanılmasını vurgulamaktadır. 2018 

programında bu konu özel olarak belirtilmemiştir. 

Evren ve Dünya 

Bilinci 

2024 programı, öğrencilerin evrenin ve dünyanın bir sistemler bütünü 

olduğunu keşfetmelerini ve bu bütünün bir parçası olduklarının bilincine 

varmaları gerektiğini belirtmektedir. 2018 programında bu konuya özel bir 

vurgu yapılmamıştır. 

Bilim İnsanlarının 

Rolü 

2024 öğretim programı, bilim insanlarının bilime ve topluma katkılarının fark 

edilmesini ve bilimin kültürlerin ortak çabası olduğu anlayışının 

benimsenmesini vurgulamaktadır. 2018 programında bu konu daha genel bir 

şekilde ele alınmıştır. 

Yüksek Bilişsel ve 

Duyuşsal 

Farkındalık 

2024 programı, öğrencilerin yüksek bilişsel ve duyuşsal farkındalığa sahip 

olmalarını ve okuryazarlık becerilerini etkin kullanmalarını hedeflemektedir. 

2018 programında bu özellikler özel olarak belirtilmemiştir. 

Bilimsel Bakış Açısı 

ve Veriye Dayalı 

Karar Verme 

2024 programı, öğrencilerin bilimsel bakış açısını merkeze alarak veriye 

dayalı kararlar vermelerini teşvik etmektedir. 2018 programında bu konu 

genel bir ilgi ve merak uyandırma şeklinde ele alınmıştır. 

Çizelge 2'de yer alan 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programı özel 

amaçlarının karşılaştırılmasındaki farklı yönler, eğitimin içeriğinde ve vurgulanan becerilerde 

önemli değişiklikler olduğunu göstermektedir. 2024 programında dijital dönüşüm ve 

teknolojinin etkin kullanımı, evren ve dünya bilinci, bilim insanlarının rolü, yüksek bilişsel ve 

duyuşsal farkındalık ve bilimsel bakış açısı ile veriye dayalı karar verme konularına özel vurgu 

yapılmıştır. Bu, öğrencilerin günümüzün değişen ihtiyaçlarına uygun şekilde yetiştirilmesi 

amacıyla programın daha kapsamlı ve modern bir yaklaşımla güncellendiğini ortaya 

koymaktadır. 2018 programında ise bu konular daha genel bir çerçevede ele alınmıştır. 2018 ve 

2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının temel felsefesi ve özel amaçlarının 

karşılaştırılmasına yönelik bulgular Çizelge 3’te verilmiştir.  

Çizelge 3. Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı’nın Temel Felsefesi ve Özel Amaçları 

Tema 2018 

 

2024 

 

Fen Bilimleri 

Dersi 

Öğretim 

Programı’nın 

Temel 

Felsefesi ve 

• Fen bilimleri dersi 

öğretim programı’nın 

temel felsefesi ve özel 

amaçlarına yönelik bilgi 

bulunmamaktadır.  

• Beceri ve Değer Odaklı Fen Öğretimi: Öğrencilerin 

21. yüzyıl becerilerini kazanmalarını, problem çözme ve 

karar vermede okuryazarlık becerilerini kullanmalarını 

ve fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci geliştirmelerini 

amaçlar. 
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Özel 

Amaçları 
• Bilim Kültürü ile Zenginleşen Fen Öğretimi: Bilimin 

doğasını anlamayı, bilim insanlarının katkılarını ve 

bilimsel bilgiyi evrensel ahlak, millî ve kültürel 

değerlerle bütünleştirmeyi vurgular. 

• Disiplinler Arası İlişkiler: Bilim, teknoloji, 

mühendislik ve tasarım temelli olarak becerileri 

bütünleştiren öğrenme hedeflerine yer verir ve 

öğrencilerin kendilerini ve çevrelerini 

anlamlandırmalarını sağlar. 

• Sürdürülebilirliği Temel Alan Fen Öğretimi: 

Sürdürülebilirlik bilinci ile kaynakları verimli kullanan, 

doğaya duyarlı, yerel ve küresel çevre sorunlarına 

çözüm üretebilen bireyler yetiştirmeyi hedefler. Bu 

süreçte sosyal sorumluluk bilincini ve girişimcilik 

ruhunu da kazandırmayı amaçlar. 

Çizelge 3'te yer alan 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının 

temel felsefesi ve özel amaçlarının karşılaştırılmasına yönelik bulgular, 2024 programının çok 

daha kapsamlı ve yenilikçi bir yaklaşımı benimsediğini göstermektedir. 2018 programında 

temel felsefe ve özel amaçlara yönelik bilgi bulunmamakta iken, 2024 programı beceri ve değer 

odaklı fen öğretimi, bilim kültürü ile zenginleşen fen öğretimi, disiplinler arası ilişkiler ve 

sürdürülebilirliği temel alan fen öğretimi gibi kapsamlı ve modern hedefleri vurgulamaktadır. 

Bu değişiklikler, öğrencilerin 21. yüzyıl becerilerini kazanmalarını, bilimsel düşünme ve 

okuryazarlık becerilerini kullanmalarını ve fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci geliştirmelerini 

amaçlayarak, onları daha donanımlı bireyler olarak yetiştirmeyi hedeflemektedir. Ayrıca, 

sürdürülebilirlik bilinci ve sosyal sorumluluk bilincinin kazandırılması, yerel ve küresel çevre 

sorunlarına duyarlı bireyler yetiştirme amacını taşımaktadır. 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri 

dersi öğretim programlarının uygulanmasına ilişkin esasların karşılaştırılmasına yönelik 

bulgular Çizelge 4’te verilmiştir.  

Çizelge 4. Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı’nın Uygulanmasına İlişkin Esaslar 

Tema 2018 

 

2024 

 

Fen Bilimleri 

Dersi Öğretim 

Programı’nın 

Uygulanmasına 

İlişkin Esaslar 

• Fen bilimleri 

dersi öğretim 

programı’nın 

uygulanmasına 

ilişkin esaslara 

yönelik bilgi 

bulunmamaktadır.  

• Ortak Metin Temeli: Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Ortak 

Metni temel alınarak yapılandırılan program, derslerin 

tasarlanması, ölçme değerlendirme süreçlerinin planlanması 

ve materyallerin hazırlanmasında yol gösterir. 
• Bütüncül ve Kalıcı Öğrenme: Öğretme-öğrenme yaşantıları, 

öğrencilere bütüncül bir bakış açısı kazandırmak, kalıcı 

öğrenmeyi sağlamak ve disiplinler arası ilişkileri görmek 

amacıyla çeşitli öğretim yöntem ve teknikleri kullanılarak 

sunulmuştur. 
• Uyarlamalar: Öğrenme çıktıları ve süreç bileşenlerinde, 

zorunluluk hallerinde öğrenci seviyesine göre uyarlamalar 

yapılabilir. 

• Türkçenin Doğru ve Etkili Kullanımı: Eğitim ve öğretim 

süreçlerinde Türkçenin doğru ve etkili kullanımı ile 

öğrencilerin dil becerilerinin geliştirilmesine özen 

gösterilmelidir. 

• Sosyal ve Duygusal Beceri Gelişimi: Öğrencilerin aktif 

katılımının sağlandığı, düşüncelerin özgürce paylaşıldığı ve 

sosyal-duygusal becerilerin desteklendiği bir sınıf iklimi 

oluşturulmalıdır. 
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• Programlar Arası Bileşenler: Öğrenme süreçlerinde sosyal-

duygusal öğrenme becerileri, değerler ve okuryazarlık 

becerilerinin anlamlı bir bütün oluşturması sağlanmalıdır. Bu 

bileşenlerin değerlendirilmesinde performans görevleri gibi 

ölçme araçları kullanılmalıdır ve notla 

değerlendirilmemelidir. 

• Farklı Öğretim Materyalleri: Öğrencilerin hazır bulunuşluk 

düzeyleri ve öğrenme profilleri dikkate alınarak, öğrenme 

çıktılarıyla tutarlı farklı öğretim materyalleri hazırlanmalı ve 

kullanılmalıdır. Materyaller hazırlanırken iş birliği 

yapılmalıdır. 

• Çeşitlendirilmiş Ölçme ve Değerlendirme: Ölçme ve 

değerlendirme yöntemleri öğrencilerin yeteneklerine, 

ihtiyaçlarına ve özel durumlarına göre çeşitlendirilmelidir. 

Öğrencilere ilgi çekici, günlük yaşamla ilgili görevler 

verilmeli ve motive eden geri bildirimler sağlanmalıdır. 

Dijital teknolojilerden yararlanılmalıdır. 

• Farklılaştırma ve Destekleme: Farklılaştırma ve destekleme 

kapsamındaki uygulamalar ders kitaplarında yer almaz, 

öğrencilerin ilgi, ihtiyaç ve isteklerine göre öğretmenler 

tarafından planlanır ve yürütülür. 

• Bilim İnsanlarına Vurgu: Bilim insanlarının biyografileri 

verilirken ezber yönteminden kaçınılmalı, bu kişilerin alana 

katkılarına ve eserlerine vurgu yapılmalıdır. 

• Kavramsal Yapıya Dikkat: Öğrenme çıktılarının 

sınırlılıkları öğretme-öğrenme uygulamaları içinde dikkate 

alınmalıdır. 

• Bölüm Etiketi: 5-8. sınıflar için kullanılan bölüm etiketi, 

üniteler arası farklılaşmalar dikkate alınarak desimal 

numaralarla belirtilmiştir. 

• Sınıf İçi Performans Görevleri: Öğrencilere verilen 

performans görevleri sınıf içinde gerçekleştirilmelidir. 

Çizelge 4'te yer alan 2018 ve 2024 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi öğretim programlarının 

uygulanmasına ilişkin esasların karşılaştırılmasına yönelik bulgular, 2024 programının çok 

daha detaylı ve yapılandırılmış bir yaklaşım sunduğunu ortaya koymaktadır. 2018 programında 

uygulanmasına ilişkin esaslara yönelik bilgi bulunmazken, 2024 programı öğretim ve 

değerlendirme süreçlerini daha sistematik bir şekilde ele almıştır. 2024 programı, Türkiye 

Yüzyılı Maarif Modeli Ortak Metni temel alınarak yapılandırılmış olup, öğretme-öğrenme 

yaşantılarını bütüncül bir bakış açısıyla sunarak kalıcı öğrenmeyi hedeflemektedir. Ayrıca, 

uyarlamalar, Türkçenin doğru ve etkili kullanımı, sosyal ve duygusal beceri gelişimi, farklı 

öğretim materyallerinin hazırlanması ve çeşitlendirilmiş ölçme ve değerlendirme yöntemleri 

gibi birçok önemli unsuru içermektedir. Bilim insanlarına vurgu yaparken ezber yönteminden 

kaçınılması, öğrenme çıktılarının sınırlılıklarının dikkate alınması ve performans görevlerinin 

sınıf içinde gerçekleştirilmesi gibi spesifik uygulama esasları da 2024 programının ne kadar 

kapsamlı ve öğrenci merkezli olduğunu göstermektedir. Bu kapsamlı yaklaşım, öğrencilerin 

hem akademik hem de sosyal-duygusal gelişimlerini destekleyerek daha etkili ve verimli bir 

öğretim süreci sunmayı amaçlamaktadır. 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim 

programlarının programlar arası bileşenlerin karşılaştırılmasına yönelik bulgular Çizelge 5’te 

verilmiştir.   

Çizelge 5. Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı Programlar Arası Bileşenler 
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Tema 2018 

 

2024 

 

Programlar 

Arası 

Bileşenler 

• Fen bilimleri 

dersi öğretim 

programı’nda 

programlar arası 

bileşenler  

bulunmamaktadır.  

• Sosyal-Duygusal Öğrenme Becerileri: Sosyal-duygusal 

öğrenme becerileri, bireyin olumlu ilişkiler kurabilmesi, 

duygularını yönetebilmesi, empati geliştirebilmesi ve sağlıklı bir 

benlik oluşturabilmesi için gereklidir. Bu beceriler kavramsal, 

bütünleşik, alan ve okuryazarlık becerileriyle 

ilişkilendirilmelidir. Sosyal-duygusal öğrenme becerileri hem 

bağımsız bir beceri seti hem de diğer becerilerin kullanımını 

destekleyici bir rol oynar. 
• Okuryazarlık Becerileri: Okuryazarlık becerileri, bireylerin 

toplumsal yaşamda haklarını kullanabilmeleri ve 

sorumluluklarını yerine getirebilmeleri için önemlidir. Bu 

beceriler arasında bilgi okuryazarlığı, sürdürülebilirlik 

okuryazarlığı, dijital ve finansal okuryazarlık yer alır. Fen 

bilimleri dersi, alan becerileri ile okuryazarlık becerilerini 

bütünleştirerek sunmalıdır. 

• Değerler: Değerler, bireyin dengeli, ölçülü ve tutarlı; ailesine, 

ülkesine ve dünyaya faydalı; üretken, ahlaklı ve çalışkan bir 

şekilde yetişmesini hedefler. Değerler, bireyin çevresiyle uyumlu 

ilişkiler kurmasını, doğaya saygılı olmasını ve tarihî ile kültürel 

mirası korumasını sağlar. Bu değerler, millî ve manevi 

kimliğimize uygun bilgi, tutum ve davranış boyutlarında 

geliştirilmelidir. 

Çizelge 5'te yer alan 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının 

programlar arası bileşenlerin karşılaştırılmasına yönelik bulgular, 2024 programının daha 

kapsamlı ve bütüncül bir yaklaşım benimsediğini göstermektedir. 2018 programında 

programlar arası bileşenlere yönelik herhangi bir bilgi bulunmamaktadır. Buna karşın, 2024 

programı sosyal-duygusal öğrenme becerileri, okuryazarlık becerileri ve değerler gibi önemli 

bileşenleri içermektedir. 

Sosyal-duygusal öğrenme becerileri, bireylerin olumlu ilişkiler kurabilmesi, duygularını 

yönetebilmesi, empati geliştirebilmesi ve sağlıklı bir benlik oluşturabilmesi için önemlidir ve 

diğer becerilerle ilişkilendirilmiştir. Okuryazarlık becerileri ise bilgi, sürdürülebilirlik, dijital 

ve finansal okuryazarlığı kapsayarak, bireylerin toplumsal yaşamda haklarını kullanabilmeleri 

ve sorumluluklarını yerine getirebilmeleri için gereklidir. Değerler ise bireylerin dengeli, ölçülü 

ve tutarlı bireyler olarak yetişmesini hedeflerken, millî ve manevi kimliğe uygun bilgi, tutum 

ve davranışların geliştirilmesine vurgu yapmaktadır. Bu kapsamlı yaklaşım, öğrencilerin hem 

akademik hem de kişisel gelişimlerini destekleyerek, daha bütünsel bir eğitim deneyimi 

sunmayı amaçlamaktadır. 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının içerik 

çerçevelerinin karşılaştırılmasına yönelik bulgular Çizelge 6’da gösterilmiştir.   

Çizelge 6. Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı İçerik Çerçevesi  

Tema 2018 

 

2024 

 

İçerik 

Çerçevesi 

• Fen bilimleri 

dersi öğretim 

programı’nda 

içerik çerçevesi  

bulunmamaktadır.  

• Öğrenme Çıktıları ve Beceriler: Fen bilimleri dersinde 

öğrenme çıktıları, alana özgü beceriler, kavramsal beceriler, 

sosyal-duygusal öğrenme becerileri, değerler ve okuryazarlık 

becerileri bütünleştirilerek yapılandırılmıştır. Öğretme-öğrenme 

uygulamalarında, bu becerilerin ardışık bir şekilde 

uygulanmasına dikkat edilmelidir. 
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• Bilimsel Veri Toplama: Öğrencilerin bilimsel veri toplama, 

analiz etme ve veriye dayalı çıkarım yapma becerileri 

geliştirilmelidir. Eleştirel düşünme, problem çözme ve veriye 

dayalı karar verme becerileri güçlendirilmelidir. 

• Laboratuvar Güvenliği: Öğretmen ve öğrenciler 

laboratuvarda kullanılan maddelerin etkilerine yönelik güvenlik 

bilgisine sahip olmalı ve uygun laboratuvar davranışları 

geliştirilmelidir. 

• Ders Hazırlığı ve Dijital İçerik Kullanımı: Öğretmenlerin 

ders öncesinde etkinliklere ve dijital içeriklere yönelik hazırlık 

yapması önemlidir. Gözlemlenemeyen durumlar için dijital 

içerikler kullanılmalıdır. Kavramsal içerikle bütünleştirilen 

model oluşturma süreci güncel öğretim yaklaşımları ile 

zenginleştirilmelidir. 

• Bilim Etiği ve Evrenselliği: Mustafa Kemal Atatürk’ün 

"Hayatta en hakiki mürşit ilimdir, fendir" sözüne vurgu 

yapılarak, öğrencilerin bilim etiğine uygun davranan bireyler 

olarak yetiştirilmesi hedeflenmelidir. Bilimin evrenselliği, 

bilim tarihinden örneklerle ve Türk-İslam bilim insanlarının 

katkılarıyla vurgulanmalıdır. 

• Farklı Öğrenme Ortamları ve Yöntemler: Öğretmenler farklı 

öğrenme ortamları, öğretim yaklaşımları, yöntem ve teknikleri 

kullanmalıdır. Sosyal-duygusal beceriler, okuryazarlık 

becerileri, eğilimler ve değerler korunmalıdır. 

• Disiplinler Arası Yaklaşım: Kavramsal çerçeve disiplinler 

arası yaklaşımla yapılandırılmalı ve günlük yaşamla köprü 

kuracak örnekler kullanılmalıdır. 

• Güncel Konular: Sürdürülebilir yaşam, küresel iklim 

değişikliği ve uzay araştırmaları gibi güncel konular içerikle 

bütünleştirilmelidir. 

• Öğretim İlkeleri: İçerik düzenlenirken yakından uzağa, 

somuttan soyuta gibi öğretim ilkeleri dikkate alınmalı ve 

detaylı öğretme-öğrenme uygulamaları yapılmalıdır. 

• Ünite Sıralaması ve Öğrenme Ortamları: Ünite sıralaması 

konu içeriği, belirli gün ve haftalar ve öğrenme ortamlarına 

göre planlanmıştır. Bahar aylarına denk gelen son üniteler 

sürdürülebilirlik ve çevre konuları olarak yapılandırılmıştır. 

Sınıf içi ve dışı öğrenme ortamları planlanırken bu hususlara 

dikkat edilmelidir. 

2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının içerik çerçevelerinin 

karşılaştırılmasına yönelik bulgular Çizelge 6'da yer almaktadır. 2018 öğretim programında 

içerik çerçevesi bulunmamaktadır. Buna karşılık, 2024 öğretim programı kapsamlı bir içerik 

çerçevesi sunmaktadır. 2024 programında öğrenme çıktıları ve beceriler, bilimsel veri toplama, 

laboratuvar güvenliği, ders hazırlığı ve dijital içerik kullanımı gibi konulara vurgu yapılmıştır. 

Ayrıca, bilim etiği ve evrenselliği, farklı öğrenme ortamları ve yöntemler, disiplinler arası 

yaklaşım ve güncel konular içerikle bütünleştirilmiştir. Öğretim ilkeleri, ünite sıralaması ve 

öğrenme ortamları da detaylı olarak planlanmıştır. Bu kapsamda, 2024 programı öğrencilerin 

daha bütüncül ve güncel konularla donatılmış, çeşitli becerilerle desteklenen bir fen eğitimi 

almasını hedeflemektedir. 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının 

ölçme ve değerlendirmelerinin karşılaştırılmasına yönelik bulgular Çizelge 7’da sunulmuştur.  

Çizelge 7. Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı Ölçme ve Değerlendirme  

Tema Kategori  
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B
en

ze
r 

Y
ö

n
le

r
 

Öğrencilerin 

Gelişimi ve 

Çeşitlilik 

Her iki program da bireysel farklılıklara saygı gösterir ve ölçme-değerlendirme 

süreçlerinde çeşitliliğe ve esnekliğe vurgu yapar. Öğrencilerin akademik 

gelişimi tek bir yöntemle değerlendirilmeye çalışılmaz. 

Sürece Odaklı 

Değerlendirme 

Hem 2018 hem de 2024 programları, ölçme ve değerlendirme süreçlerini 

eğitimin ayrılmaz bir parçası olarak kabul eder ve bu süreçlerin öğretim 

boyunca devam etmesi gerektiğini savunur. 

Geri Bildirim Öğrencilerin performanslarına dayalı olarak geri bildirim sağlama her iki 

programda da vurgulanan bir unsurdur. Bu geri bildirimler, öğrencilerin 

öğrenme süreçlerine aktif olarak katılmalarını teşvik eder. 

Öğretmen ve 

Öğrenci Katılımı 

Her iki program da öğretmen ve öğrencilerin ölçme ve değerlendirme 

süreçlerine aktif katılımını önemser. Öğretmenlerin özgünlük ve yaratıcılık 

göstermeleri beklenir. 

Çizelge 7'de yer alan 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının 

ölçme ve değerlendirme süreçlerine ilişkin benzer yönler, her iki programın da öğrencilerin 

gelişimi ve çeşitliliğe saygı gösterdiğini, sürece odaklı değerlendirme yaklaşımlarını 

benimsediğini, geri bildirimin önemini vurguladığını ve öğretmen ile öğrencilerin aktif 

katılımını desteklediğini göstermektedir. Bu benzerlikler, her iki programın da öğrencilerin 

bireysel farklılıklarına dikkat ederek esnek ve çeşitli değerlendirme yöntemleri kullanarak, 

sürekli geri bildirim sağlayarak ve öğretmenlerin özgün ve yaratıcı olmasını teşvik ederek, 

öğrencilerin akademik ve kişisel gelişimini en üst düzeye çıkarmayı amaçladığını ortaya 

koymaktadır. 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının ölçme ve 

değerlendirmelerinin karşılaştırılmasına yönelik bulgular Çizelge 8’de sunulmuştur. 

Çizelge 8. Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı Ölçme ve Değerlendirme Karşılaştırılması 

Tema Kategori  

F
a

rk
lı

 Y
ö

n
le

r 

Ölçme Araçları ve 

Yöntemleri 

2018 programı, ölçme ve değerlendirme araç ve yöntemlerinde kesin sınırlar 

çizmez ve öğretmenlerin teknik ve akademik standartlara uymasını önerir. 2024 

programı ise performansa dayalı ölçme araçlarına, beceri odaklı değerlendirme 

sürecine ve dereceli puanlama araçlarına öncelik verir. 

Beceri ve 

Kavramsal Odak 

2024 programı, alana özgü ve kavramsal becerilerin yanı sıra sosyal-duygusal 

öğrenme becerileri, değerler ve okuryazarlık becerilerini desteklemeye yönelik 

ölçme ve değerlendirme araçlarının kullanılmasını vurgular. 2018 programında 

bu tür bir vurgulama bulunmamaktadır. 

Değerlendirme 

Sürecinin Amacı 

2018 programı, ölçme sonuçlarının tek başına değil izlenen süreçlerle birlikte 

ele alınmasını vurgular. 2024 programı ise öğrencileri teşvik etme, motive etme 

ve öğrenme çıktıları göz önünde bulundurularak değerlendirme süreçlerini 

düzenler. 

Öğrenci Katılımı 

ve Geri Bildirim 

2024 programı, öğrencilerin değerlendirme sürecine aktif katılımını ve her 

aşamada geri bildirim verilmesini özellikle vurgular. Ayrıca, ölçme ve 

değerlendirme sürecinin öğretim süreciyle eş zamanlı olarak yürütülmesi 

gerektiğini belirtir. 2018 programı ise bu konulara daha genel bir çerçevede 

yaklaşır. 

Öğretmen 

Yansımaları 

2024 programı, öğretmenlerden sürecin bütününde karşılaştıkları sorunları, özel 

durumları ve önerilerini belirtmelerini bekler. 2018 programında bu tür bir 

beklentiye dair spesifik bir ifade bulunmamaktadır. 

Teknoloji 

Kullanımı 

2024 programı, ölçme ve değerlendirme süreçlerinde dijital teknolojilerden 

yararlanmayı teşvik ederken, 2018 programında bu konuda spesifik bir vurgu 

yoktur. 

Çizelge 8'de yer alan 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının 

ölçme ve değerlendirme süreçlerinin farklı yönlerine ilişkin bulgular, 2024 programının ölçme 

ve değerlendirme süreçlerinde daha spesifik, beceri odaklı ve teknoloji destekli bir yaklaşım 

benimsediğini ortaya koymaktadır. 2024 programı, performansa dayalı ölçme araçlarına, 
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sosyal-duygusal becerilere ve okuryazarlık becerilerine odaklanırken, değerlendirme 

süreçlerini öğrenci motivasyonunu ve teşvikini artıracak şekilde düzenlemeyi hedeflemektedir. 

Ayrıca, öğrencilerin değerlendirme süreçlerine aktif katılımını ve geri bildirim almasını 

vurgular. Bu durum, 2024 programının daha kapsamlı, modern ve öğrenci merkezli bir 

yaklaşım benimsediğini göstermektedir. 2018 programı ise ölçme ve değerlendirme araçlarında 

öğretmenlere daha geniş bir esneklik tanırken, dijital teknolojilerin kullanımına dair spesifik bir 

vurgu yapmamaktadır. Bu farklılıklar, 2024 programının ölçme ve değerlendirme süreçlerinde 

daha yenilikçi ve yapılandırılmış bir yaklaşım sergilediğini belirtmektedir. 2018 ve 2024 8. sınıf 

fen bilimleri dersi öğretim programlarının farklılaştırma uygulamalarının karşılaştırılmasına 

yönelik bulgular Çizelge 9’da gösterilmiştir.   

Çizelge 9. Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı Farklılaştırılmış Uygulamaları 

Tema 2018 

 

2024 

 

Farklılaştırma 

Uygulamaları 

• Fen bilimleri 

dersi öğretim 

programı’nda 

farklılaştırma 

uygulamaları  

bulunmamaktadır.  

•  Farklı öğrenme seviyelerine sahip öğrencilerin öğrenme 

ortamlarından kopmadan basit düzeyde ya da derinlemesine 

öğrenmeleri sağlanmalıdır. 
• Öğrenme ortamlarında içeriğin, sürecin ve/veya ürünlerin 

farklılaştırılarak öğretme-öğrenme uygulamalarının 

sadeleştirilmesi ya da zenginleştirilmesi sağlanmalıdır. 
• Öğrencilere öğretme-öğrenme uygulamalarının 

zenginleştirilmesi için içerikte disiplinler arası, disiplinler üstü 

ve disiplinler ötesi bir anlayış benimsenerek etkinlikler 

oluşturulmalıdır. 
• Öğrencilerin bireysel öğrenme hızları dikkate alınarak 

ilerleyebildikleri dijital içeriklerle bağımsız öğrenme ortamları 

oluşturulmalıdır. 
• Öğrencilerin performans çalışmaları doğrultusunda öğrencilere 

dijital içerikleri kullanabilecekleri ya da üretebilecekleri 

öğrenme fırsatları oluşturulmalıdır. 
• Ek açıklama ve yönergeler hazırlanarak öğretim etkinliklerinin 

günlük yaşam örnekleri ve dijital içerikler ile somutlaştırılarak 

desteklenmesi sağlanmalıdır. 

Çizelge 9'da yer alan 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının 

farklılaştırma uygulamalarının karşılaştırılmasına yönelik bulgular, 2024 programının öğrenci 

odaklı ve esnek bir öğrenme ortamı yaratmayı amaçladığını göstermektedir. 2018 programında 

farklılaştırma uygulamaları yer almazken, 2024 programı farklı öğrenme seviyelerine ve 

bireysel hızlara sahip öğrencilerin ihtiyaçlarını karşılamak için çeşitli stratejiler sunmaktadır. 

Bu stratejiler arasında içeriğin, sürecin ve ürünlerin farklılaştırılması, disiplinler arası 

etkinlikler, dijital içeriklerle bağımsız öğrenme ortamlarının oluşturulması ve günlük yaşam 

örnekleriyle somutlaştırılmış öğretim etkinlikleri bulunmaktadır. 2024 programının bu 

yaklaşımı, öğrencilerin daha derinlemesine öğrenmelerini ve öğrenme süreçlerine aktif 

katılımlarını teşvik etmeyi hedeflemektedir. Bu durum, 2024 programının daha esnek, modern 

ve bireysel öğrenci ihtiyaçlarına duyarlı bir eğitim modeli sunduğunu ortaya koymaktadır. 2018 

ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının öğrenme yaşantılarının 

karşılaştırılmasına yönelik bulgular Çizelge 10’da gösterilmiştir.   

Çizelge 10. Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı Öğrenme Yaşantıları  

Tema 2018 2024 
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Öğrenme 

Yaşantıları 

• Fen bilimleri 

dersi öğretim 

programı’nda 

öğrenme 

yaşantıları 

bulunmamaktadır.  

• Bilim, Sanat, Toplum ve Teknoloji Değişimleri: 

Günümüzdeki değişimler, bireylerin sahip olması gereken bilgi, 

beceri, tutum, değer ve eğilimlerin farklılaşmasına neden 

olmaktadır. Bu bağlamda, alana özgü beceriler, kavramsal 

beceriler, sosyal-duygusal öğrenme becerileri, değerler ve 

okuryazarlık becerileri öğretme-öğrenme uygulamalarında 

bütünleştirilmelidir. 

• Temel Kabuller: Programda öğrencilerin önceki 

öğrenmelerine dayalı bilgi ve beceriler "temel kabuller" olarak 

vurgulanmıştır. Öğretmenlerin, bu kabulleri dikkate alarak 

öğretme-öğrenme uygulamalarını düzenlemesi beklenmektedir. 

• Ön Değerlendirme: Öğretme-öğrenme sürecinin başında ön 

değerlendirme yapılması önemsenmiştir. Bu, öğrencilerin ön 

bilgileriyle yeni öğrenmeleri arasında bağlantı kurulmasını ve 

öğrenilenlerin günlük yaşamla ilişkilendirilmesini sağlar. 

• Disiplinler Arası İlişkiler: Programda disiplinler arası ilişkiler 

kurularak öğrencilerin farklı disiplinlerde sahip oldukları bilgi 

ve becerileri kullanmaları sağlanmaktadır. Hem dersler arası 

hem de beceriler arası ilişkiler kurulması önemsenmektedir. 

• Çok Yönlü Bireyler Yetiştirme: Program, çağın gerektirdiği 

becerilere ve yaşam boyu öğrenme alışkanlığına sahip, üst 

düzey düşünme ve bilimsel süreç becerilerini kullanabilen, etik 

ve ahlaki değerleri benimseyen bireyler yetiştirmeyi 

amaçlamaktadır. Öğrencilerin öğrenme sorumluluğu üstlenen, 

aktif katılan, öz düzenleme becerisine sahip, araştıran ve 

sorgulayan bireyler olarak yetiştirilmesi beklenmektedir. 

• Öğretmenin Rolü: Öğretmenler, öğrencileri öğrenmeye teşvik 

etmeli, bilgiye ulaşmalarında rehberlik etmeli ve gerektiğinde 

uygun ipuçları ve dönütler vererek öğrencilerin bilgiyi 

araştırmasını ve üretmesini sağlamalıdır. 

• Merak Duygusu ve Bilimsel Araştırma: Öğretmenler, 

işbirlikli ve demokratik öğrenme ortamları oluşturarak 

öğrencilerin merak duygusunu harekete geçirecek ve bilimsel 

bilgiye ulaşmalarını sağlayacak öğrenme yaşantıları sunmalıdır. 

• Beceri Temelli Öğrenme: Program, beceri temelli bir anlayış 

benimsemektedir. Bu yaklaşım, öğrencilerin daha geniş bir 

bakış açısıyla düşünmelerini ve yaşamları boyunca 

kullanabilecekleri beceriler kazanmalarını sağlamayı 

amaçlamaktadır. Bilimsel sorgulama ve mühendislik tasarım 

temelli öğrenme, probleme dayalı öğrenme, proje tabanlı 

öğrenme, buluş yoluyla ve araştırma-incelemeye dayalı öğretim 

stratejileri kullanılmalıdır. 

• Çeşitli Öğrenme Ortamları: Öğretme-öğrenme uygulamaları 

hem sınıf içi hem de okul dışı öğrenme ortamlarında (bilim ve 

sanat merkezleri, müzeler, planetaryumlar vb.) 

düzenlenmelidir. Bu etkinliklerde, öğretmen rehberliğinde 

öğrencilerin bilgiyi anlamlandırmaları, günlük yaşamla 

ilişkilendirmeleri, bilimsel araştırma süreçlerini 

deneyimlemeleri ve öğrendiklerini ürüne veya uygulamaya 

dönüştürmeleri beklenmektedir. 

 Çizelge 10'da yer alan 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının 

öğrenme yaşantılarının karşılaştırılmasına yönelik bulgular, 2024 programının daha kapsamlı 

ve öğrenci merkezli bir yaklaşıma sahip olduğunu ortaya koymaktadır. 2018 programında 

öğrenme yaşantıları yer almazken, 2024 programı günümüzün bilim, sanat, toplum ve teknoloji 

değişimlerini dikkate alarak öğrencilerin bilgi, beceri, tutum ve değerlerini geliştirmeyi 
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amaçlamaktadır. Bu program, öğrencilerin önceki bilgilerine dayalı olarak yeni öğrenmelerin 

temellendirilmesini, disiplinler arası ilişkiler kurulmasını ve çok yönlü bireyler yetiştirilmesini 

vurgulamaktadır. Ön değerlendirme, öğrencilerin ön bilgileriyle yeni öğrenmeleri arasında 

bağlantı kurulmasını ve öğrenilenlerin günlük yaşamla ilişkilendirilmesini sağlamak için 

önemli bir adım olarak görülmektedir. Ayrıca, öğretmenlerin rolü, öğrencilerin merak 

duygusunu harekete geçirmek ve bilimsel araştırma süreçlerine katılımlarını sağlamak olarak 

tanımlanmaktadır. 2024 programı, beceri temelli öğrenmeyi ve çeşitli öğretim stratejilerini 

(probleme dayalı öğrenme, proje tabanlı öğrenme, araştırma-incelemeye dayalı öğretim) teşvik 

etmektedir. Öğretme-öğrenme uygulamaları, sadece sınıf içi değil, aynı zamanda okul dışı 

öğrenme ortamlarını (bilim ve sanat merkezleri, müzeler, planetaryumlar vb.) da içerecek 

şekilde düzenlenmelidir. Bu sayede, öğrencilerin bilgiyi anlamlandırmaları, günlük yaşamla 

ilişkilendirmeleri, bilimsel araştırma süreçlerini deneyimlemeleri ve öğrendiklerini ürüne veya 

uygulamaya dönüştürmeleri beklenmektedir. Özetle, 2024 programı, öğrenci gelişimini ve 

öğrenme sürecini zenginleştirmek için daha yapılandırılmış ve modern bir yaklaşım 

sergilemektedir. 2018 ve 2024 8. sınıf fen bilimleri dersi öğretim programlarının ünite adı, 

kazanım sayısı ve ders saatlerinin karşılaştırılmasına yönelik bulgular Çizelge 11’de 

gösterilmiştir.   

Çizelge 11. 2018 ve 2024 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programı Ünite Adı, Kazanım Sayısı,  

Ders Saati Karşılaştırılması  

2018 2024 

Ünite Adı Kazanım 

Sayısı 

Ders 

Saati 

Ünite Adı Öğrenme 

Çıktısı 

Ders 

Saati 

Mevsimler ve İklim 3 14 Mevsimler ve İklim 2 12 

DNA ve Genetik Kod 13 22 Yaşamı Kolaylaştıran 

Kuvvet 

2 16 

Basınç 3 10 Yaşamın Gizemi 8 16 

Madde ve Endüstri 17 28 Sesin Dünyası 6 18 

Basit Makineler 2 10 Periyodik Çizelge ve 

Maddenin Etkileşimi 

8 22 

Enerji Dönüşümleri ve Çevre 

Bilimi 

12 24 Elektriğin Yolculuğu 10 26 

Elektrik Yükleri ve Elektrik 

Enerjisi 

11 24 Sürdürülebilir Yaşam ve 

Madde Döngüleri 

7 18 

Toplam 61 144 Toplam 43 144 

Çizelge 11 incelendiğinde 2018 ve 2024 yıllarında isim olarak değişmeyen tek ünitenin 

“Mevsimler ve İklim” ünitesi olduğu görülmektedir. “Basit Makineler” ünitesinin “Yaşamı 

Kolaylaştıran Kuvvet”, “DNA ve Genetik Kod” ünitesinin “Yaşamın Gizemi”, “Madde ve 

Endüstri” ünitesinin “Periyodik Çizelge ve Maddenin Etkileşimi”, “Enerji Dönüşümleri ve 

Çevre Bilimi” ünitesinin “Sürdürülebilir Yaşam ve Madde Döngüleri”, “Elektrik Yükleri ve 

Elektrik Enerjisi” ünitesinin “Elektriğin Yolculuğu” olarak değiştirildiği tespit edilmiştir. 

Bunların yanı sıra “Basınç” ünitesinin kaldırıldığı ve “Sesin Dünyası” ünitesinin 2018 yılında 

eşdeğer ünitenin olmadığı ve yeni eklendiği belirlenmiştir. Kazanım isminin öğrenme çıktısı 

olarak değiştirildiği görülmüştür. 2018 yılında 61 olan kazanım sayısının 2024 yılında 43’e 

düşürüldüğü tespit edilmiştir. Ders saati sayısında ise herhangi bir değişiklik yapılmamıştır.   
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Sonuç ve Öneriler 

Bu araştırmada, 2018 ve 2024 yıllarındaki 8. Sınıf Fen Bilimleri Dersi Öğretim 

Programları arasındaki benzerlikler ve farklılıklar detaylı bir şekilde incelenmiştir. 

Araştırmanın bulguları, her iki programın da öğrencilerin temel bilimsel bilgi ve becerilerle 

donatılmasını, bilimsel süreç ve düşünme becerilerinin geliştirilmesini, sürdürülebilirlik 

bilincinin aşılanmasını, güvenlik kurallarına uyum sağlamayı, kariyer bilinci ve girişimcilik 

becerilerinin artırılmasını ve sosyobilimsel konulara merak uyandırmayı hedeflediğini 

göstermektedir. Ayrıca, her iki program da evrensel, millî ve kültürel değerlerle uyumlu 

bireyler yetiştirme amacını taşımaktadır. Bu ortak hedefler, fen bilimleri eğitiminin sadece bilgi 

aktarımı değil, aynı zamanda değerler eğitimi ve beceri kazandırma açısından da önemli 

olduğunu göstermektedir. Ancak, 2024 programının daha modern ve kapsamlı bir yaklaşım 

benimsediği tespit edilmiştir. Dijital dönüşüm ve teknolojinin etkin kullanımı, evren ve dünya 

bilinci, bilim insanlarının rolü, yüksek bilişsel ve duyuşsal farkındalık ve bilimsel bakış açısı 

ile veriye dayalı karar verme konularına özel vurgu yapılmıştır. Bu, öğrencilerin günümüzün 

değişen ihtiyaçlarına uygun şekilde yetiştirilmesi amacıyla programın daha kapsamlı ve modern 

bir yaklaşımla güncellendiğini ortaya koymaktadır. 2018 programında ise bu konular daha 

genel bir çerçevede ele alınmıştır. Şener ve arkadaşları (2023), Ortaokul 8. Sınıf Fen Bilimleri 

Dersi Öğretim Programı'nın hedeflerinin açık ve anlaşılır olduğunu, bireye milli, manevi ve 

evrensel değerleri kazandırmayı amaçladığını belirtmişlerdir. Ayrıca, bu hedeflerin bilişsel, 

duyuşsal ve psikomotor gelişimi desteklediği ve öğrenciler tarafından gerçekleştirilebilir 

nitelikte olduğu sonucuna varmışlardır. Benzer şekilde, Başar ve Demiral (2020) de 2018 Fen 

Bilimleri Öğretim Programı'nın milli ve kültürel değerleri kazandırmayı amaçladığını ve fen 

okuryazarı bireyler yetiştirmeyi hedeflediğini ifade etmişlerdir. Bu iki çalışmanın sonuçları, 

program hedeflerinin hem milli hem de evrensel değerleri içermesi açısından örtüşmektedir. 

2024 programının temel felsefesi ve özel amaçlarının daha kapsamlı ve yenilikçi bir 

yaklaşımı benimsediği belirlenmiştir. 2024 programı beceri ve değer odaklı fen öğretimi, bilim 

kültürü ile zenginleşen fen öğretimi, disiplinler arası ilişkiler ve sürdürülebilirliği temel alan 

fen öğretimi gibi modern hedefleri vurgulamaktadır. Bu değişiklikler, öğrencilerin 21. yüzyıl 

becerilerini kazanmalarını, bilimsel düşünme ve okuryazarlık becerilerini kullanmalarını ve fen 

bilimleri ile ilgili kariyer bilinci geliştirmelerini amaçlamaktadır. Ayrıca, sürdürülebilirlik 

bilinci ve sosyal sorumluluk bilincinin kazandırılması, yerel ve küresel çevre sorunlarına 

duyarlı bireyler yetiştirme amacını taşımaktadır. 

Öğretim programlarının uygulanmasına ilişkin esaslar da 2024 programında daha 

detaylı ve yapılandırılmış bir yaklaşım sunmaktadır. Öğretme-öğrenme yaşantılarını bütüncül 

bir bakış açısıyla sunarak kalıcı öğrenmeyi hedefleyen 2024 programı, Türkçenin doğru ve 

etkili kullanımı, sosyal ve duygusal beceri gelişimi, farklı öğretim materyallerinin hazırlanması 

ve çeşitlendirilmiş ölçme ve değerlendirme yöntemleri gibi önemli unsurları içermektedir. 

Bilim insanlarına vurgu yaparken ezber yönteminden kaçınılması ve öğrenme çıktılarının 

sınırlılıklarının dikkate alınması gibi spesifik uygulama esasları, 2024 programının kapsamlı ve 

öğrenci merkezli olduğunu göstermektedir. 
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2018 ve 2024 fen bilimleri dersi öğretim programları, içerik ve yapılandırma açısından 

önemli farklılıklar taşımaktadır. 2018 programı, fen okuryazarlığı ve temel bilimsel becerilerin 

kazandırılmasına odaklanırken, 2024 programı daha kapsamlı ve güncel konularla donatılmış, 

çeşitli becerilerle desteklenen bir fen eğitimi sunmayı hedeflemektedir. Her iki programın da 

güçlü ve zayıf yönleri bulunmakla birlikte, 2024 programının daha sistemli ve güncel bir içerik 

sunması, öğrencilerin fen bilimleri eğitiminde daha bütüncül bir bakış açısı kazanmalarına katkı 

sağlayacaktır. Bu bağlamda, öğretmenlerin programların uygulanabilirliği ve içeriklerinin 

öğrenciler için uygunluğu konusundaki görüşleri dikkate alınarak, gelecekteki öğretim 

programlarının tasarımında bu geri bildirimlerin değerlendirilmesi büyük önem taşımaktadır. 

Özellikle bireysel farklılıkların dikkate alınması, öğrenci merkezli öğretim yöntemlerinin 

benimsenmesi ve ölçme-değerlendirme süreçlerinin daha esnek ve uygulanabilir hale 

getirilmesi, fen bilimleri eğitiminde daha etkili sonuçlar elde edilmesine katkı sağlayacaktır. 

Şener ve arkadaşları (2023), öğretim programının içeriğinin açık ve anlaşılır olduğunu, 

ezbercilikten uzak ve uygulamaya dönük olarak hazırlandığını, bireyin ilgi ve gereksinimlerine 

uygun olduğunu ve ulusal ve evrensel bilgi, olay ve sorunlara dengeli bir şekilde yer verildiğini 

belirtmişlerdir. Ancak öğretmenlerin, programın içeriğinin çok yoğun olduğuna dair olumsuz 

görüş bildirdikleri de vurgulanmıştır. Benzer şekilde, Cengiz (2019) çalışmasında da 

öğretmenlerin programın yoğun içeriği hakkında olumsuz görüşler belirttiklerini ve bazı 

kazanımların hafifletilmiş olmasına rağmen hala öğrenci seviyesine uygun olmadığını ifade 

ettiklerini belirtmiştir. Bu sonuçlar, program içeriğinin yoğunluğu ve uygunluğu konusunda 

öğretmenlerin benzer eleştirilerde bulunduğunu göstermektedir. 

Öğrenme yaşantıları açısından, 2024 programının daha kapsamlı ve öğrenci merkezli 

bir yaklaşıma sahip olduğu ortaya çıkmaktadır. 2024 programı, günümüzün bilim, sanat, toplum 

ve teknoloji değişimlerini dikkate alarak öğrencilerin bilgi, beceri, tutum ve değerlerini 

geliştirmeyi amaçlamaktadır. Bu program, öğrencilerin önceki bilgilerine dayalı olarak yeni 

öğrenmelerin temellendirilmesini, disiplinler arası ilişkiler kurulmasını ve çok yönlü bireyler 

yetiştirilmesini vurgulamaktadır. Şener ve arkadaşları (2023), Ortaokul 8. Sınıf Fen Bilimleri 

Dersi Öğretim Programı'nda öğrenme-öğretme süreçlerinin açık ve anlaşılır tanımlandığını, 

çağdaş eğitim teknolojilerinden yaygın biçimde yararlanıldığını ve çağdaş yöntem ve tekniklere 

uygun olarak tasarlandığını belirtmişlerdir. Ancak, öğretmenlerin bireysel farklılıkların dikkate 

alınmadığı ve ders sürelerinin yetersiz olduğu yönünde eleştirilerde bulundukları görülmüştür. 

Cengiz (2019) ise öğretmenlerin, programın öğrenme-öğretme sürecinde öğrenci merkezli 

yaklaşımların eksik olduğunu belirttiklerini ifade etmiştir. Bu iki çalışmanın sonuçları, 

öğrenme-öğretme sürecinin bireysel farklılıklara yeterince odaklanmadığı konusunda 

öğretmenlerin benzer eleştirilerde bulunduğunu göstermektedir. 

Ölçme ve değerlendirme süreçlerinde, 2024 programının daha spesifik, beceri odaklı ve 

teknoloji destekli bir yaklaşım benimsediği tespit edilmiştir. Performansa dayalı ölçme 

araçlarına, sosyal-duygusal becerilere ve okuryazarlık becerilerine odaklanarak, değerlendirme 

süreçlerini öğrenci motivasyonunu ve teşvikini artıracak şekilde düzenlemektedir. 2018 

programında ise bu konular daha genel bir çerçevede ele alınmıştır. Şener ve arkadaşları (2023), 

ölçme-değerlendirme ölçütleri, yöntem ve tekniklerinin açık ve anlaşılır olduğunu, program 

hedefleriyle uyumlu olduğunu ve çağın yönelimlerine uygun olduğunu belirtmişlerdir. Ancak 
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öğretmenler, bireysel farklılıkların dikkate alınmadığını ve zaman açısından uygulanabilir 

olmadığını ifade etmişlerdir. Cengiz (2019) ise 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı'nda 

ölçme ve değerlendirmenin süreç odaklı, çeşitlilik ve esneklik anlayışında olduğunu, bireysel 

farklılıkları dikkate alan ve öğretmenlerin özgün ve yaratıcı aktiviteler bekleyen bir yaklaşım 

sergilediğini vurgulamıştır. Bu iki çalışmanın sonuçları, ölçme-değerlendirme sürecinin 

bireysel farklılıkları dikkate alma konusunda farklı görüşler içerdiğini göstermektedir. 

Sonuç olarak, 2024 öğretim programı, öğrencilerin 21. yüzyıl becerilerini 

kazanmalarını, bilimsel okuryazarlıklarını artırmalarını ve daha donanımlı bireyler olarak 

yetişmelerini hedefleyen yenilikçi bir model sunmaktadır. Bu program, fen bilimleri eğitiminin 

sadece bilgi aktarımını değil, aynı zamanda değerler eğitimi ve beceri kazandırma açısından da 

önemli olduğunu ortaya koymaktadır. Öğrencilere çok yönlü bir eğitim sunmayı amaçlayan bu 

kapsamlı yaklaşım, fen bilimleri derslerinin güncel bilimsel ve toplumsal gereksinimlere uygun 

olarak tasarlandığını ve öğrenci merkezli bir öğretim süreci sunmayı hedeflediğini 

göstermektedir. 
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ÖZET 

Araştırmanın amacı; Kadın basketbol liglerinde oynayan sporcuların yaralanma kaygı düzeylerinin 

çeşitli değişkenler aracılığı ile incelenmesidir. Araştırma grubunu 2023-2024 sezonunda Türkiye 1.lig 

kadın Basketbol ve bölgesel kadın basketbol liglerinde mücadele eden 101 sporcu oluşturmuştur. 

Araştırmada Tarama modeli kullanılmıştır. Veri toplama aracı olarak araştırmacılar tarafından 

geliştirilen Kişisel Bilgi Formu ve Rex ve Metzler’in (2016) geliştirdiği, Caz ve arkadaşları (2019) 

tarafından Türkçe’ye uyarlanan “Spor Yaralanması Kaygı Ölçeği” kullanılmıştır. Verilerin çözüm ve 

yorumlanmasında SPSS 20 paket programı kullanılmıştır. Yapılan normallik testleri sonucunda Elde 

edilen veriler için Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H testleri kullanılmıştır.  

Araştırma sonucunda; sporcuların yaralanma kaygı düzeyleri ile yaş,  sakatlık yaşayıp yaşamadıkları 

ve spordan uzak kalma değişkeni arasında anlamlı bir farklılık bulunmazken (p>0,05), spor yapma 

süreleri değişkeni açısından anlamlı farklılık olduğu saptanmıştır (p<0,05). 

Anahtar Kelimeler: Kadın, Basketbol, Spor Yaralanması. 

 

INVESTIGATION OF INJURY ANXIETY LEVELS OF WOMEN 

BASKETBALL PLAYERS 

 

ABSTRACT 

The aim of the study was to examine the injury anxiety levels of athletes playing in women's 

basketball leagues through various variables. The research group consisted of 101 athletes 

competing in Turkey 1st league women's basketball and regional women's basketball leagues 

in the 2023-2024 season. Screening model was used in the study. Personal Information Form 

developed by the researchers and "Sports Injury Anxiety Scale" developed by Rex and Metzler 

(2016) and adapted into Turkish by Caz et al. SPSS 20 package program was used to analyze 

and interpret the data. Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H tests were used for the data obtained 

as a result of normality tests.  

As a result of the research; while there was no significant difference between the injury anxiety 

levels of the athletes and the variables of age, whether they had an injury or not and staying 
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away from sports (p>0.05), it was found that there was a significant difference in terms of the 

duration of doing sports (p<0.05). 

Keywords: Women, Basketball, Sports Injury. 

 

 

GİRİŞ 

Sporun insanlar açısından birçok faydası bulunmaktadır. Sosyalleşmeyle birlikte fiziksel ve 

zihinsel gelişmelere de fayda sağlar. Sporun, sporculara getirdiği olumlu etkiler olduğu kadar 

olumsuz etkileri de mevcuttur, sporcu yaralanmaları da bunlardan biridir. Ülkemizde popüler 

spor dallarından biri olan Basketbol, içinde fiziksel teması devamlı olarak bulunduran ve bu 

sebeple sporcu yaralanmaları en fazla olan spor dallarından biridir. Bunun yanı sıra fiziksel 

yaralanmaların beraberinde getirmiş olduğu korku ve kaygılar da sporcuları psikolojik açıdan 

tedirgin eden durumlardır. Antrenman ve müsabaka tempolarının, maksimum seviyede fiziki 

performanslarla yoğunlukları ve sıklıkları potansiyel olarak yaralayıcı kuvvetlere maruz 

bırakabilir (Starkey, 2000). Sporcuların almış olduğu yaralanmaları kuvvet, esneklik ve çeşitli 

rehabilite çalışmaları gibi birçok yöntemlerle engellenebileceği öngörülmüş olsa bile 

yaralanmaların getirmiş olduğu psikolojik etmenlerinde nedenlerini öğrenmek ve çözüm 

bulmak gerekmektedir (Rex ve Metzler, 2016). Aile ve çevreden gelen beklentileri 

karşılayamama, kazanma arzusu, sosyal çevreden gelen olumsuz dönütler gibi sebeplerden 

doğan psikolojik etkenler sporcuyu kaygı, stres ve korku gibi nedenlere sürüklediği 

görülmektedir (Gould vd., 1983). Tüm bu fiziksel ve psikolojik nedenler gibi iç ve dış 

faktörlerden doğan çok sayıda spor yaralanmalara meydana gelmektedir (Argut ve Çelik, 2018). 

Aktif sporcu olan bireylerin yaralanma sonrası iyileşme sürecinin uzun vadeli olması, 

yaralanma öncesi olan aktif spor hayatına dönememe veya tekrar yaralanma yaşayacağına dair 

olan düşünceler sporcuların psikolojik travmalar yaşadığını göstermektedir (Mankad vd., 

2009). Yaralanma sonrası bireyde oluşan tekrar yaralanma korkusu, yaralanmadan doğan 

fiziksel bozuklukların iyileşmesini olumsuz yönde etkileyen bir faktör olabildiği görülmektedir. 

Bununla birlikte yaralanma korkusu bireyin aktif spor hayatındaki performansına dönmekte 

engelleyici bir etmendir. Bu etmenler çeşitli psikolojik metotlar kullanılarak rehabilite edilebilir 

(Hsu vd., 2017). Sporcular için önem arz eden bir diğer konuda yaralanmaların nedenlerinin 

önceden saptanması, tedavi süreci, bu yaralanmaların tekrarlaması veya oluşmasını engelleyici 

programların hazırlığı olarak görülmektedir (Argut ve Çelik, 2018).  

 

2. YÖNTEM 

 

 Araştırma Modeli: Geçmişte ya da halen var olan bir durumu, var olduğu şekliyle 

betimlemeyi amaçlayan araştırma yaklaşımlarından olan tarama modellerinden Nicel Tarama 

Modeli kullanılmıştır. Evren hakkında genel yargıya varmak amacıyla, evrenin tümü ya da 

ondan alınacak bir grup örnek ya da örneklem üzerinden yapılan tarama düzenlemelerine ve 

veri analiz yöntemine ilişkin tekniklere yer verilmiştir.  

 

Araştırma Grubu: Araştırma grubunu 2023-2024 yılı içerisinde Türkiye Kadın 

Bölgesel Basketbol Liginde ve Türkiye Kadın Basketbol 1. Liginde aktif olarak oynayan kadın 

basketbolcular arasından gönüllü olarak araştırmaya katılan 101 kadın basketbolcu 

oluşturmaktadır.  
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Veri Toplama Aracı: Veri toplama aracı olarak araştırmacılar tarafından geliştirilen 

Kişisel Bilgi Formu ile birlikte Spor Yaralanması Kaygı Ölçeği kullanılmıştır. Spor Yaralanması 

Kaygı Ölçeği Rex ve Metzler (2016) tarafından geliştirilmiş ve daha sonra Caz vd. (2019) 

tarafından Türkçeye uyarlanmıştır. Spor Yaralanması Kaygı Ölçeği, 19 maddeden oluşan 5’li 

Likert tipi bir ölçektir.  

 

 Verilerin Analizi: Verilerin Analizi Verilerin çözüm ve yorumlanmasında önce 

normallik dağılımları yapılmış, p>0.05’ten büyük olduğu ve standart sapma değerlerinin 

(Standart Error) -1,96>X>1,96 arasında olduğu için verilerin normal dağılmadığı 

görülmüştür. Buna göre uygun olan testlerden Mann–Whitney U testi ve Kruskal Wallis 

testi kullanılmıştır.  

 

 

BULGULAR 

 

Çizelge 1. Araştırma grubunun Yaş Değişkenine Göre Yaralanma Kaygı Düzeylerini 

Gösteren Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

 

Yaş N Sıra ortalaması 

 

X2 df P  Farklılık  

13-18 Yaş 52 49.35 .674 2 .714 Yok 

19-25 Yaş 44 51.94 

26 Yaş ve üstü 5 59.90 

 

Çizelge 1 incelendiğinde Araştırma grubunun yaş değişkenine göre yaralanma kaygı 

düzeylerini gösteren Kruskal Wallis test sonuçlarına göre istatiksel olarak anlamlı bir farklılık 

bulunmamıştır (p>0,714). 

 

Çizelge 2. Araştırma grubunun Spor Yılı Değişkenine göre Yaralanma Kaygı Düzeylerini 

Gösteren Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

 

Spor yılı N Sıra ortalaması 

 

X2 df P  Farklılık  

1-3 yıl arası 9 45.50 7.874 3 .049 2<3 

 

2<4 
4-6 yıl arası 13 32.85 

7-9 yıl arası 50 51.70 

10 yıl ve üzeri 29 59.64 

 

Çizelge 2 incelendiğinde Araştırma grubunun yaş değişkenine göre yaralanma kaygı 

düzeylerini gösteren Kruskal Wallis test sonuçlarına göre istatiksel olarak anlamlı bir farklılık 

bulunmuştur. (p<0,049). Farkın hangi gruplar arasından kaynaklandığını belirlemek amacıyla 

yapılan Mann–Whitney U Testi sonuçlarına göre  4-6 yıl arası katılımcıların 7-9 yıl ve 10 yıl 

ve üzeri katılımcılara göre daha düşük puanlara sahip oldukları görülmüştür. 
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Çizelge 3. Araştırma Grubunun Spor Yaralanması Geçirme Durumu Değişkenine Göre 

Yaralanma Kaygı Düzeylerini Gösteren Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

 

Yaralanma 

Durumu 

 

N Sıra ortalaması 

 

Sıra toplamı U Z P 

Evet 65 47.48 3086.00 941.000 -1.626 .104 

Hayır 36 57.36 2065.00 

 

Çizelge 3 incelendiğinde araştırma grubunun spor yaralanması geçirme durumu değişkenine 

yaralanma kaygı düzeylerini gösteren Mann–Whitney U Testi sonuçlarına göre istatiksel olarak 

anlamlı bir farklılık bulunmamıştır (p>0,104). 

 

Çizelge 4. Araştırma Grubunun Yaralanma Sonrası Spordan Uzak kalma Durumu 

Değişkenine Göre Yaralanma Kaygı Düzeylerini Gösteren Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

 

Spordan uzak 

kalma 

durumu 

 

N Sıra ortalaması 

 

Sıra toplamı U Z P 

Evet 24 53.44 1282.00 865.500 -.467 .640 

Hayır 77 50.24 3868.00 

 

Çizelge 4 incelendiğinde araştırma grubunun yaralanma sonrası spordan  uzak kalma durumu 

değişkenine yaralanma kaygı düzeylerini gösteren Mann–Whitney U Testi sonuçlarına göre 

istatiksel olarak anlamlı bir farklılık bulunmamıştır (p>0,640). 

 

 

TARTIŞMA 

 

Araştırma grubunun yaş değişkenine göre yaralanma kaygı düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık bulunmamıştır. Bu sonuca göre yaş değişkeninin spor yaralanması kaygısı üzerinde bir 

etkiye sahip olmadığı görülmektedir. Literatürde benzer araştırma sonuçları bu sonucu destekler 

niteliktedir. Budak ve ark. (2020), Norberg (2020) ve Kayhan (2019) ve Ekin ve Bülbül (2020) 

araştırma sonuçlarında yaş değişkeninin sporcularda yaralanma kaygıları üzerinde bir etkiye 

sahip olmadıkları sonucuna ulaşmışlardır. Bu sonucun ortaya çıkmasının nedeni olarak sporcu 

hangi yaşta olursa olsun yaptığı spor branşında yaralanma riskinin eşit düzeyde 

algılanmasından kaynaklandığı söylenebilir. 

Araştırma grubunun daha önce yaralanma geçirme değişkeni ile yaralanma kaygı düzeyleri 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıştır. Bu sonuç bize kadın basketbolcuların daha önce 

yaralanma yaşayıp yaşamamalarının yaralanma kaygıları üzerinde bir etkiye sahip olmadığını 

ortaya koymaktadır. Benzer çalışma sonuçları incelendiğinde araştırma bulgularımızla 

benzerlik göstermeyen araştırma sonuçlarına ulaşılmıştır. Ünver ve ark. (2019), Steffen (2009), 

Lazarus (2000) ve Tanyeli (2019) araştırma sonuçlarında daha önce sakatlık yaşayan 

sporcuların yaralanma kaygı düzeylerinin daha yüksek olduğu sonucuna ulaşmışlardır. 

Araştırma sonucunda gruplar arasında farklılık bulunmamasının nedeni spor yaralanması 
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riskinin her zaman var olduğu, sporcuların daha önce yaralanma yaşayıp yaşamamalarının bu 

durum üzerinde bir etkiye sahip olmadığı söylenebilir.   

Araştırma grubunun spor yaralanması sonrası spordan uzak kalma değişkeni ile yaralanma 

kaygı düzeyleri arasında anlamlı bir fark tespit edilmemiştir. Bu sonuç bize daha önce sporcu 

yaralanması yaşana katılımcılar ile daha önce yaralanmaya yaşamayan sporcular arasında bir 

farklılığa neden olmadığı sonucunu ortaya koymaktadır. Yapılan benzer çalışma sonuçları da 

bulgularımızı destekler niteliktedir. Bayındır (2021), Alabacak (2009) ve Namlı ve Buzdağlı 

(2020)’nın araştırma sonuçları bulgularımızı destekler niteliktedir. Araştırma sonucunda 

gruplar arasında fark çıkmaması şu şekilde ifade edilebilir; spor yaralanması geçiren 

sporcuların bu süreçte maddi kayıp, performans kaybı, yeniden form tutma ve psikolojik 

faktörler gibi olumsuz sonuçlar yaşaması ve yaralanma yaşamayan sporcularında benzer 

durumlarla karşılaşma olasılıklarının olması bu sonucun ortaya çıkmasına neden olduğu 

söylenebilir. 

Araştırma grubunun spor yılı değişkeni ile yaralanma kaygı düzeyleri arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmuştur. Bu sonuca göre spor yılının artması sporcularda kaygı düzeyeninde artmasına 

neden olduğu görülmüştür. Yapılan literatür taramasında benzer sonuçların olduğu araştırmalara 

rastlanmıştır. Başaran (2008), Hacıcaferoğlu ve arkadaşları (2015) ve Çalışkan (2023) araştırma 

sonuçlarında benzer sonuçlara ulaşmışlardır. Spor yılı arttıkça yaralanma kaygısının artmasının 

nedeni genel olarak uzun süre maça çıkmak belirli bir performans düzeyini yakalamak anlamına 

gelmektedir. Yaşanılacak olası bir sakatlıkta sporcunun yakaladığı ivmeyi kaybetmesi anlamına 

gelecektir ve bir daha bu ivmeyi yakalayamama korkusu yaralanmaya yönelik kaygısını 

artırabileceğinden kaynaklandığı söylenebilir. 

 

Bu araştırmanın sonucunda Kadın basketbolcuların yaş, spor yaralanması geçirme durumları 

ve yaralanma sonrası spordan uzak kalma değişkenleri ile sporcu yaralanması kaygı düzeyleri 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmazken, spor yılı değişkeni açısından daha uzun süre spor 

yapanlar lehine anlamlı farklılığa ulaşılmıştır. 
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DEĞİŞKENLER ARACILIĞIYLA İNCELENMESİ 
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ÖZET 

Araştırmanın amacı; Üniversite personellerinin fiziksel aktivite düzeylerinin çeşitli değişkenler 

aracılığı ile belirlenmesidir. Araştırma grubunu 2024 yılında Tekirdağ Namık Kemal 

Üniversitesinde görev yapan idari personeller içerisinden tesadüfi yöntemle seçilen 90 kadın ve 

111 erkek olmak üzere toplam 201 katılımcı oluşturmaktadır. Nicel araştırma yöntemlerinden 

tarama modeli kullanılmıştır. Veri toplama aracı olarak araştırmacılar tarafından oluşturulan 

kişisel bilgi formu ve Uluslararası Fiziksel Aktivite (FA) Anketi (IPAQ) kısa formu 

uygulanmıştır. Verilerin çözümlenmesi ve yorumlanmasında ise SPSS 20 paket programı 

kullanılmıştır.  

Araştırma sonucunda katılımcıların fiziksel aktivite düzeylerinin cinsiyet değişkeni, zararlı 

alışkanlık değişkeni ve düzenli spor yapma değişkeni açısından anlamlı farklılık bulunmuştur. 

Katılımcıların fiziksel aktivite düzeyleri ile  kronik rahatsızlık değişkeni arasında ise anlamlı 

bir farklılık bulunmamıştır.  

Anahtar kelimeler; Üniversite, Personel, Fiziksel Aktivite. 

 

EXAMINATION OF PHYSICAL ACTIVITY LEVELS OF UNIVERSITY STAFF 

THROUGH VARIOUS VARIABLES 

ABSTRACT 

The aim of the study is to determine the physical activity levels of university staff through 

various variables. The research group consists of a total of 201 participants, 90 women and 111 

men, randomly selected from among the administrative staff working at Tekirdağ Namik Kemal 

University in 2024. Survey model, one of the quantitative research methods, was used. The 

personal information form created by the researchers and the International Physical Activity 

(PA) Questionnaire (IPAQ) short form were applied as data collection tools. SPSS 20 package 

program was used to analyze and interpret the data. 

As a result of the study, a significant difference was found in terms of the participants' physical 

activity levels in terms of gender variable, harmful habits variable and regular sports practice 

variable. No significant difference was found between the physical activity levels of the 

participants and the chronic disease variable.  
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GİRİŞ 

Günlük yaşantımızda insanların akademik ve iş başarısını etkileyen birçok faktörler 

bulunmaktadır. Bunların başında fiziksel aktivite gelmektedir. Fiziksel aktivite iskelet kasları 

kullanarak yapılan ve enerji harcamasını gerektiren her hareket fiziksek aktivite olarak 

tanımlanır. Literatür de hareketsiz bir birey yaklaşık 7günlük süre içerisinde 500kcal/haftadan 

daha az enerji harcayan birey olarak tanımlanırken serbest zamanlar içerisinde en az 

20dakikalık kalp hızı nefes alışverişini önemli ölçüde artıracak kadar güç gerektiren egzersiz 

yapmak serbest zaman fiziksel aktivitesi olarak görülebilir. Fiziksel aktivitenin psikolojik ve 

fizyolojik birçok yararı vardır. Konuyla ilgili araştırmalar yapılıp fiziksel aktivitenin hem 

sosyal hem de iş alanında başarılı oldukları tespit edilmiştir. Fiziksel yönden aktif bireylerin 

sedanter bireylere göre daha özgüvenli programlı ve başarılı olduğu olduğu kabul edilmiştir.    

Günümüzde teknoloji ve endüstri alanındaki hızlı gelişmeler bireylerin yaşam biçimi üzerinde 

önemli bir etkiye sahip olmaktadır. Yaşam standartlarında, teknolojinin ve modernleşmenin 

beraberinde getirdiği avantajlarla insanların birçoğunun günlük olarak yaptığı fiziksel 

aktiviteler yetersiz kalmakta, bu durum insanları daha çok hareketsizliğe yöneltmektedir. Bu 

değişiklikler arasında bireylerin sağlık durumunu etkileyen fiziksel aktivite düzeyi de giderek 

azalmakta ve buna bağlı olarak da farklı sağlık problemleri ortaya çıkabilmektedir. Fiziksel 

aktivite iskelet kaslarının kasılması sonucunda üretilen, bazal düzeyin üzerinde enerji 

harcamayı gerektiren bedensel hareketler olarak tanımlanabilir (Güneş, 2022).  

Fiziksel aktivite düzenli yapıldığında kardiovasküler hastalık, diyabet, hipertansiyon, inme, 

meme kanseri osteoporoz ve obeziteyi azaltmada etkili olduğu bilinmektedir. Fiziksel aktivite 

çalışmalarının ışığında fiziksel yönde aktif bireyler aktif olmayan bireylere göre daha sağlıksız 

bir hayat sürerler. Sosyal hayatı dengede tutabilmek, yaşam kalitesini de doğrudan etkileyen bir 

konu olduğundan araştırmalarda Çalışan bireylerin yaşam kalitesini arttırmak için bir yaşam 

tarzına gerektiği ve bununda düzenli ve programlı bir fiziksel aktivite ile sağlanacağı 

gerekmektedir. 

Bu çalışma Tekirdağ Namık Kemal Üniversitesinde ki Çalışan personellerin aktivite 

düzeylerinin incelenmesi ve yaşam kalitelerini ve fiziksel açıdan ruh halleri belirlenmesi için 

yapılmış bir araştırmadır. Bu çalışmanın amacı da girişte kullandığımız kaynakları geliştirerek 

çalışan bireylerin fiziksel aktive durumunu tespit etmektir.(Sağlam2005.) 

 

YÖNTEM 

Araştırmanın bu bölümünde, araştırmanın modeli, çalışma grubu, verilerin toplanması ve 

verilerin çözümlenmesine dair bir takım bilgiler sırasıyla sunulmuştur. 

 Araştırma Modeli 

Bu araştırmada nicel araştırma yöntemlerinden tarama modeli kullanılmıştır. Araştırmayı konu 

alan bireyler, kendi koşulları içinde ve olduğu gibi tanımlanmaya çalışılır.(Karasar,2012) 

Araştırma grubu  
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Araştırma grubunu Tekirdağ Namık Kemal Üniversitesinde görev yapan idari Personeller 

arasından tesadüfi yöntemle seçilmiş 90 Kadın (%44,8), ve 111 Erkek (%55,2) olmak üzere 

toplam 201 katılımcı oluşturmaktadır. 

  

 

 

 Veri Toplama Araçları 

Veri toplama araçları olarak araştırmacılar tarafından oluşturulan ‘Kişisel Bilgi Formu’ ve 

katılımcıların fiziksel aktivite düzeylerini belirlemek amacıyla Uluslararası Fiziksel Aktivite 

Anketi (UFAA-KF) kullanılmıştır. Uluslararası Fiziksel Aktivite Anketi (UFAA-KF) 15- 65 

yaş aralığındaki katılımcıların fiziksel aktivite düzeylerini belirlemek amacıyla Craig ve ark. 

(2003) tarafından geliştirilmiştir. Anketin Türkiye’deki geçerlik ve güvenilirlik çalışması ise 

Öztürk (2005) tarafından yapılmıştır. Anket son 1 haftadaki fiziksel aktivite düzeyini 

değerlendirmektedir. Yedi sorudan oluşan form oturma, yürüme, orta düzeyde şiddetli 

aktiviteler ve şiddetli aktivitelerde harcanan zaman hakkında bilgi sağlamaktadır.                                                                

Verilerin Analizi 

Verilerin Analizi Verilerin çözüm ve yorumlanmasında önce normallik dağılımları yapılmış, 

p>0.05’ten büyük olduğu ve standart sapma değerlerinin (Standart Error) -1,96>X>1,96 

arasında olduğu için verilerin normal dağılmadığı görülmüştür. Buna göre uygun olan 

testlerden Mann–Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi kullanılmıştır.  

 

BULGULAR 

Çizelge 1. Araştırma Grubunun Cinsiyet Değişkenine Göre Fiziksel Aktivite Düzeylerini 

Gösteren Maan- Whitney U Testi Sonuçları 

 N Cinsiyet Sıra 

Ortalaması 

 

Sıra 

Toplamı 

U P 

Şiddetli Fiziksel 

Aktivite 
112 Erkek  99,88 11186,50 4858,500 ,737 
89 Kadın 102,41 9114,50 

Orta Şiddetli fiziksel 

Aktive 
112 Erkek  99,58 11152,50 4824,500 ,675 
89 Kadın 102,79 9148,50 

Yürüme 112 Erkek 91,18 10212,50 3884,500 ,007 
89 Kadın 113,35 10088,50 

Toplam Fiziksel 

Aktivite 
112 Erkek 94,17 10547,00 4219,000 ,060 
89 Kadın 109,60 9754,00 

 

Çizelge 1 incelendiğinde Araştıra grubunun Cinsiyet değişkenine göre fiziksel aktivite 

düzeylerini gösteren Maan- Whitney U testi sonuçlarında şiddetli fiziksel aktivite (p> ,737), 

orta şiddetli fiziksel aktivite (p> ,675) ve toplam fiziksel aktivite puanlarına göre (p> ,060) 

anlamlı farklılık bulanmazken, yürüme alt boyutunda ise kadınlar lehine (p<,007) anlamlı 

farklılık bulunmuştur.   
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Çizelge 2. Araştırma Grubunun Kronik Rahatsızlık Değişkenine Göre Fiziksel Aktivite 

Düzeylerini Gösteren Maan- Whitney U Testi Sonuçları 

 N Kronik 

Rahatsızlığın 

var mı? 

Sıra 

Ortalaması 

 

Sıra 

Toplamı 

 

U P 

Şiddetli Fiziksel 

Aktivite 
23 Evet 101,11 2325,50 2044,500 ,992 
178 Hayır 100,99 17975,50 

Orta Şiddetli fiziksel 

Aktive 
23 Evet  99,83 2296,00 2020,000 ,912 
178 Hayır  101,15 18005,00 

Yürüme 23 Evet 98,13 2257,00 1981,000 ,799 
178 Hayır 101,37 18044,00 

Toplam Fiziksel 

Aktivite 
23 Evet 94,76 2179,50 1903,500 ,582 
178 Hayır 101,81 18121,50   

 

Çizelge 2 incelendiğinde Araştıra grubunun Kronik rahatsızlık değişkenine göre fiziksel 

aktivite düzeylerini gösteren Maan- Whitney U testi sonuçlarında şiddetli fiziksel aktivite (p> 

,992), orta şiddetli fiziksel aktivite (p> ,912) ve yürüme (p> ,582) alt boyutlarında ve toplam 

fiziksel aktivite puanlarına göre (p> ,799) anlamlı farklılık bulanmamıştır. 

Çizelge 3. Araştırma Grubunun Zararlı Alışkanlık Değişkenine Göre Fiziksel Aktivite 

Düzeylerini Gösteren Maan- Whitney U Testi Sonuçları 

 N Zararlı 

alışkanlıklar 
Sıra 

Ortalaması 

 

Sıra 

Toplamı 

 

U P 

Şiddetli Fiziksel 

Aktivite 
84 Evet 90,41 7594,50 4024,500 ,016 

117 Hayır 108,60 12706,50 
Orta Şiddetli 

Fiziksel Aktive 
84 Evet  89,11 7485,50 3915,500 ,008 
117 Hayır 109,53 12815,50 

Yürüme 
 

84 Evet 90,21 7578,00 4008,000 ,024 
117 Hayır 108,74 12723,00   

Toplam Fiziksel 

Aktivite  
117 Evet 87,73 7369,00 3799,000 ,006 
84 Hayır 110,53 12932,00   

 

Çizelge 3 incelendiğinde Araştırma grubunun Zararlı alışkanlık değişkenine göre fiziksel 

aktivite düzeylerini gösteren Maan- Whitney U testi sonuçlarında şiddetli fiziksel aktivite (p< 

,016), orta şiddetli fiziksel aktivite (p< ,008) ve yürüme (p< ,024), alt boyutlarında ve toplam 

fiziksel aktivite puanlarında zararlı alışkanlıkları olmayan katılımcılar lehine anlamlı farklılık 

bulunmuştur. 

Çizelge 4. Araştırma Grubunun Yaş Grubu Değişkenine Göre Fiziksel Aktivite 

Düzeylerini Gösteren Kruskal Wallis Testi Sonuçları 

 Yaş grubu? Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 

 

F P Fark 

20-35 47 120,89 12,029 ,002 2>1 
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Şiddetli Fizikli 

Aktivite 
36-50 118 99,27 1>3 
51-65 36 80,69 

Orta Şiddetli 

Fiziksel Aktivite 
20-35 47 117,05 10,061 ,007 1>3 

2>3 36-50 118 101,27 
51-65 36 79,17 

Yürüme 20-35 47 114,80 8,475 ,014 1>3 

2>3 36-50 118 102,48 
51-65 36 78,14 

Toplam Fiziksel 

Ativite 
26-35 47 121,19 15,075 ,001 1>3 

2>3 36-50 118 101,91   
51-65 36 71,65 

 

Çizelge 4 incelendiğinde Araştırma grubunun Yaş grubu değişkenine göre fiziksel aktivite 

düzeylerini gösteren Kruskal Wallis testi sonuçlarında şiddetli fiziksel aktivite (p< ,002), orta 

şiddetli fiziksel aktivite (p< ,007) ve yürüme (p< ,014) alt boyutlarında ve toplam fiziksel 

aktivite puanlarında (p< ,001) anlamlı farklılık anlamlı farklılık bulunmuştur. Farkın hangi 

gruplar arasından kaynaklandığını belirlemek amacıyla yapılan Maan-Whitney U testi 

sonuçlarına göre genel olarak 26-35 yaş grubu katılımcıların 36-50 yaş ve 51-65 yaş 

katılımcılarına göre daha yüksek puanlara sahip olduğu, 36-50 yaş katılımcılarında 51-65 yaş 

katılımcılara göre daha yüksek puanlara sahip oldukları göre daha yüksek puanlara sahip olduğu 

görülmüştür. 

  

TARTIŞMA SONUÇ 

Araştırma grubunun Cinsiyet değişkeninin fiziksel aktivite düzeylerine göre şiddetli fiziksel 

aktivite, orta şiddetli fiziksel aktivite ve toplam fiziksel aktivite puanlarında anlamlı farklılık 

bulanmazken, yürüme alt boyutunda ise erkek katılımcılar lehine olduğu görülmüştür. 

Literatürde yapılan benzer çalışma sonuçları incelendiğinde ise; Buckworth vd, 2004; Öztürk, 

2005; Ebem, 2007; Baş Aslan; 2003 ve Özüdoğru, 2013 araştırma sonuçlarında cinsiyet 

açısından anlamlı farklılıklara ulaşmışken, Tekkanat, 2008 ve Brown vd. (2004). Araştırma 

sonuçlarında ise anlamlı farklılık bulunmamıştır. Araştırma sonuçlarının farklılık göstermesinin 

nedenleri arasında seçilen örneklem grubunun kendilerine özgü sosyo demografik, kültürel, 

çevresel koşullara sahip olması ile örneklemlerin alındığı üniversitenin farklı koşullara sahip 

olmasından kaynaklandığı söylenebilir. 

Araştıra grubunun Kronik rahatsızlık değişkenine göre fiziksel aktivite düzeylerinin şiddetli 

fiziksel aktivite, orta şiddetli fiziksel aktivite ve yürüme alt boyutlarında ve toplam fiziksel 

aktivite puanlarında anlamlı farklılığa rastlanmamıştır. Bu sonuca göre katılımcıların her hangi 

bir rahatsızlıkların olup olmamasının fiziksel aktivite düzeyleri üzerinde bir etkiye sahip 

olmadığı görülmüştür. Literatürde benzer çalışma sonuçları incelendiğinde Günbatı, 2024; 

Kırbaş, 2020 ve Tekkanat, 2008; araştırma sonucu da bulgularımız destekler nitelikte iken 

Altay, 2019 ve Koç. 2020 araştarma sonuçları ise bulgularımızla örtüşmemektedir. Bu sonuca 

göre gruplar arasında anlamlı farkın ortaya çıkmamasının nedenleri arasında kronik 

hastalıklarla mücadelede Fiziksel aktivitenin önemli bir yere sahip olduğu ve bu anlayışın 

herkes tarafından kabul gördüğü düşünülebilir. Ne tekim; Akça ve Taşçı (2011)’nın ifade 
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ettikleri gibi Fiziksel aktivitenin çocuk ve ergenlerde, hareketsiz insanlarda, çocuklu ve hamile 

kadınlarda, yaşlılarda ve kronik hastalarda ya da bu hastalık riskine sahip olan bireylerde diğer 

bireylere göre daha fazla yarar sağladığını bilinmektedir.  

Araştırma grubunun zararlı alışkanlık değişkenine göre fiziksel aktivite düzeylerini gösteren 

Maan- Whitney U testi sonuçlarında şiddetli fiziksel aktivite , orta şiddetli fiziksel aktivite ve 

toplam yürüme puanlarına göre  anlamlı farklılık bulanmazken, Fiziksel Aktivitede alt 

boyutunda ise zararlı alışkanlıkları olmayan katılımcılar lehine anlamlı farklılık bulunmuştur. 

Bu sonuca göre literatürde benzer çalışma sonuçları incelendiğinde ise; Tekin (2023), Pirinççi 

(2020), Anlamlı farklılıklara ulaşmışken, Solmaz (2016) ve Aydın (2016) Araştırma 

sonuçlarında ise anlamlı fark bulunmamıştır. Araştırma sonuçlarının farklılık göstermesinin 

nedenleri arasında örneklem grubunun kendilerine özgü sosyal, çevre, cinsiyet, alkol ve sigara 

kullanımı açısından Çevresel koşullara sahip olması ile örneklemlerin alındığı Üniversitenin 

farklı koşullara sahip olmasından ve çevresel etkenlerden kaynaklandığı söylenebilir. 

Araştırma grubunun Yaş değişkenine göre fiziksel aktivite düzeylerini gösteren Kruskal Wallis 

testi sonuçlarında şiddetli fiziksel aktivite, orta şiddetli fiziksel aktivite yürüme alt boyutlarında 

ve toplam fiziksel aktivite puanlarına göre anlamlı farklılık bulunmuştur. Maan- Whitney U test 

sonucuna göre 26-35 yaş grubu katılan katılımcıların 36-50 yaş ve 51-65 yaş da katılımcılarına 

göre daha yüksek puanlara sahip oldukları görülmüştür. Literatürde benzer araştırma 

sonuçlarına bakıldığında Kartal (2023), Vural ve ark. (2010), Arabacı Çankaya (2007), Genç 

ve ark (2002) araştırma sonuçlarında yaş ile fiziksel aktivite düzeyleri arasında farklılıklar 

bulmuşlardır. Genel olarak yaş grupları arasında yaş ilerledikçe fiziksel aktivite düzeyinin de 

azaldığı görülmektedir. Günümüzde iş ortamının bireyler için stres oluşturduğu bir ortamda 

stresten uzaklaşmak ve sağlıklı bir yaşam için fiziksel aktiviteye yönelmeleri özellikle yaşı genç 

olanların büyük yaş gruplarına göre daha hareketli ve enerjik olmaları gibi nedenlerin bu 

sonucun ortaya çıkmasında rol oynadığı söylenebilir. 
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ÖZET 

Bu araştırmanın amacı öğretmenlerde iş stresi yaratan nedenleri değerlendirmektir. Stres, 

çevreden gelen karşılanamayacak talepler, refahın tehlikeye atılması  veya bireye yöneltilen 

talepler ile bireyin bu talepleri karşılama yeteneği arasında bir dengesizlik oluşması sonucunda 

meydana gelir. Canlı organizmasında bir savunma mekanizması olarak oluşan stres çoğu zaman 

iş ortamlarında oluşabilmektedir. Öğretmenler de meslekleri gereği okul örgütlerinde belli bir 

düzeyde stresle karşı karşıya kalırlar. İş stresi kaynakları çoğunlukla öğretmenlerin 

performansını olumsuz yönde etkileyebilmektedir. İş stresinin çeşitli sebepleri olabilir ve her 

mesleğin de kendine özgü stres nedenleri vardır. Literatürde öğretmen stresinin temel nedenleri 

olarak: Olumsuz öğrenci profili, yıkıcı öğrenci davranışları, iş yükü ve zaman yetersizliği, 

olumsuz iş ilişkileri, sınırlı okul kaynakları, yetersiz maaşlar, düşük meslek statü, eğitim 

politikalarındaki sık değişiklikler, yüksek başarı beklentileri ve buna bağlı hesap verme 

politikaları gibi faktörler saptanmıştır. İş stresi öğretmenler üzerinde fiziksel ve psikolojik 

olumsuz etkiler yaratarak öğretmenlerin sağlığı, morali ve verimliliğini etkileyebilir ve eğitim 

sisteminde olumsuz sonuçlar yaratabilir. Bu nedenle öğretmen iş stresinin doğru bir şekilde 

yönetilerek azaltılması öğretmenin eğitim sistemine katkısını artırabilir. Dolayısıyla eğitim 

sisteminin başarısını artabilir. 

 

Anahtar Kelimeler: Öğretmen, İş Stresi, Stres 

 

ABSTRACT 

The purpose of this study is to evaluate the causes of job stress in teachers. Stress occurs as a 

result of unmet demands from the environment, endangering well-being, or an imbalance 

between the demands directed at the individual and the individual's ability to meet these 

demands. Stress, which occurs as a defense mechanism in living organisms, can often occur in 

work environments. Teachers also face a certain level of stress in school organizations due to 

their profession. Work stress sources can often negatively affect teachers' performance. Work 
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stress can have various causes and each profession has its own stress causes. In the literature, 

the following factors have been identified as the main causes of teacher stress: Negative student 

profile and harmful student behaviors, heavy workload and lack of time, negative work 

relationships, limited school resources, insufficient salaries, low professional status, frequent 

changes in education policies, high expectations of success and related accountability policies. 

Work stress can have negative physical and psychological effects on teachers, affecting their 

health, morale and productivity, and can have negative consequences in the education system. 

Therefore, reducing teacher job stress by managing it correctly can increase the teacher's 

contribution to the education system. Therefore, the success of the education system can be 

increased. 

Keywords: Teacher, Job Stress, Stress 

 

1. GİRİŞ   

Stres; insanın savunma mekanizması sonucu oluşan, dayanıklılığı azaltan, fiziksel veya 

zihinsel gerilim olarak tanımlanmıştır (Merkan, 2011). Bu nedenle stres, bir kişinin üzerindeki 

fiziksel veya psikolojik baskıya karşı vücudunun verdiği savunma tepkisi olarak da ifade 

edilebilir (Sabuncuoğlu ve Tüz, 2001: 230). Çevreden yöneltilen talepler ile bireyin bu talepleri 

karşılama yeteneği arasında bir dengesizlik oluşması ya da refahın tehlikeye atılması sonucunda 

stres meydana gelir (Reddy ve Anuradha, 2013). 

 Öğretmenler de meslekleri gereği okul örgütlerinde belli bir düzeyde stresle karşı 

karşıya kalabilmektedirler. Kaynağı ve ürünü insan olan okul örgütlerinin en önemli unsurları 

olan öğretmenler, çalışma koşullarından veya kendilerinden beklenen işlerden kaynaklı olarak 

stres yaşayabilmektedirler. Okulların kendine özgü yapı ve işleyiş özelliklerinden kaynaklanan 

stres durumları, öğretmenlerin performansını çoğu zaman olumsuz yönde etkileyebilmektedir 

(Merkan, 2011).        

   Stresi hayatımızın her aşamasında yaşayabilmemize rağmen insanlar en çok çalışma 

ortamlarında stresle karşılaşabilmektedirler. Çünkü çalışma ortamı strese her zaman daha 

müsaittir. Çalışma ortamında yaşanılan stresin çeşitli sebepleri olabilir ve her mesleğin kendine 

özgü stres kaynakları vardır (Merkan, 2011). Örgütsel stres olarak da adlandırılan iş stresinin 

doğru bir şekilde yönetilmesi eğitim yöneticileri ve örgüt başarısı açısından önem taşımaktadır. 

Çünkü uzun süreli stres öğretmenler üzerinde fiziksel ve psikolojik olumsuz etkiler 

yaratabilmektedir. Onların sağlığına ve eğitim sistemine olan katkılarına zarar verebilmektedir. 

Stresin azaltılması hem çalışanın örgüte katkısını artırır hem de onun iş doyumunu yükseltebilir 

(Balcı, 2000; Merkan, 2011). 

 Öğretmen iş stresi kaynakları öğretmenin normalde yapabileceği işlerin onun 

yapamayacağı seviyelere ulaşması ile ortaya çıkan ve öğretmenin işine yönelik huzurunu 

kaçıran olumsuz etkenlerdir.  Öğretmenin yaşadığı stres düzeyi ve stres etkenleri kişilere göre  

değişkenlik gösterebilir  (Kyriacou, 2001).  
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Litreatürde birçok çalışmada öğretmenler mesleklerini zorlu ve stresli bir meslek olarak 

kabul etmektedirler (Alhija, 2015; Chaplain,2008; Montgomery ve Rupp, 2005; Pithers, 1995). 

Öğretmenlerden beklenilen işler, sorumluluklar okul mevcut kaynaklarını veya öğretmen 

kişisel kaynaklarını (öz yeterlik) aştığında,  yaşadıkları aşırı fiziksel ve zihinsel yorgunluk 

durumları onların refahları için bir tehdit oluşturabilmektedir.  Bu gibi olumsuz duygular ile 

başa çıkmaya çalışırken öğretmenler iş stresi yaşayabilmektedir (Alhija, 2015; Lambert, 

McCarthy, O'Donnell ve Wang, 2009; Von Dawans, Fischbacher, Kirschbaum, Fehr ve 

Heinrichs, 2012). Bunun sonucunda öğretmenler mesleklerine yönelik kaygı, hayal kırıklığı 

yaşayabilmektedirler (Alhija, 2015; Crum, Salovey ve Achor, 2013; Kyriacou, 2001; Lazarus, 

1993a).   

İş stresinin daha önce belirtilen duygusal etkilerinin dışında, stresin öğretmenlerin 

davranışları ve sağlıkları üzerinde de olumsuz etkileri olabilmektedir (Klassen, 2010). Oldukça 

fazla sayıda araştırma, öğretmen mesleki stresinin geçici ve kronik hastalıklara, tükenmişliğe 

neden olabildiğini saptamıştır (Zhao, Liao, Li, Jiang ve Ding, 2022).  Bununla birlikte 

öğretmenlerin yaşadıkları iş stresi sonucunda: Baş, kalp, kas-iskelet sistemi ağrıları ve 

kardiyovasküler hastalıklar gibi  fiziksel hastalıklar yaşabilmektediler (Ogba vd., 2019; Yang, 

Zhao, Wang, Liu, Zhang, Li ve Cui, 2015).) Ya da kaygı, depresyon, yorgunluk gibi olumsuz 

duygu durumları yaşabilmektedirler (Reddy ve Anuradha, 2013). Bununla birlikte yaşanılan 

stresin etkisiyle öğretmenler pişmanlık, duygusal tükenme, duyarsızlaşma, tükenmişlik gibi 

olumsuz duygular yaşayabilmektediler (Aarons, Fettes, Flores ve Sommerfield, 2009; Breeman 

vd., 2015; Manabete, John, Makinde ve Duwa,2016, 2016; Reinke, Herman ve Stormont, 2013; 

Yang vd., 2015). 

  Bir çok ülkede yapılan öğretmen stresi araştırmalarında, öğretmenlerin mesleki olarak 

yıpranmasını başlıca nedeni olarak yaşadıkları ve yönetemedikleri iş stresi saptanmıştır (Alhija, 

2015; Chaplain, 2008; Kyriacou ve Kunc, 2007). Bu nedenle öğretmenler mesleklerini “son 

derece stresli”  olarak algılamaktadırlar (Borg, 1990; Chaplain, 2008; Guglielmi, Simbula ve 

Depolo, 2009; Zhao, Liao, Li, Jiang ve Ding, 2022) ve stresi meslek hayatlarında yaşadıkları 

oldukça önemli bir sorun olarak görmektedirler (Collie ve Mansfield, 2022). Bununla birlikte 

öğretmenler yaşadıkları mesleki stres nedeniyle diğer mesleklerle karşılaştırıldığında daha fazla 

sıkıntı, tükenmişlik ve iş bırakma ile karşı karşıyadırlar (Guglielmi ve Tatrow, 1998; Kim, Shin, 

Tsukayama ve Park, 2020; Kovess-Masféty, Rios-Seidel ve Sevilla-Dedieu, 2007). 

 

2. YÖNTEM  

Mevcut araştırmada doküman incelemesi yöntemi kullanılmıştır. Doküman incelemesi, 

hedeflenen olgu veya olgular hakkında bilgi içeren yazılı materyallerin analizini kapsar 

(Yıldırım ve Şimşek, 2013). Mevcut araştırmada doküman incelemesi yöntemi kullanılarak, 

öğretmen iş stresi nedenlerini araştıran makale, tez, kitap vb. araştırma kaynakları üzerinden 

araştırma yapılmıştır. 

 

3. BULGULAR  

 Bu araştırma sürecinde alan yazında öğretmen iş stresinin ortak ve başlıca  kaynakları 

olarak: Olumsuz öğrenci profili,  ağır iş yükü, zaman yetersizliği, olumsuz iş ilişkileri, sınırlı 
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okul kaynakları, yetersiz maaşlar, düşük meslek statüsü, eğitim politikalarındaki sık 

değişiklikler, yüksek başarı beklentileri ve hesap verme politikaları gibi stres kaynakları 

öğretmen stres kaynağı olarak öğretmenler tarafından ifade edilmiştir (Berryhill, Linney ve 

Fromewick, 2009; Thomas ve Barksdale-Ladd, 2000; Wells ve  Klocko, 2015).  

Öğretmen iş stresi kaynakları, yaşanma sıklığı  ve olumsuz etki derecesine göre 

incelendiğinde en sık rapor edilen ve daha güçlü stres etkisi yaratan nedenler olarak: Kötü 

çalışma koşulları, uzun çalışma saatleri, yetersiz maaş, düşük mesleki statü, yetersiz sosyal 

haklar ifade edilmştir (Albertson ve Kagan, 1987; Borg, Riding ve Falzon, 1991; Fletcher ve 

Payne, 1982;  Kim vd., 2020). Tsai, Fung ve Chow, (2006) göre müfredat ve okul yapısındaki 

değişikliklere uyum sağlama ihtiyacı, uygunsuz öğrenci davranışları ve büyük sınıf 

mevcutlarıyla ilişkili yönetim sorunları ve öğretim dışı görevler de öğretmen stresi yaratan 

önemli kaynaklar olarak sayılabilir. 

  Kim vd., (2020) göre öğretmenlik mesleğinin organizasyonel özelliklerinin yanı sıra, 

cinsiyet ve öğretmenlik deneyim süresi gibi öğretmen özelliklerinin de hissedilen iş stresi 

düzeyi üzerinde önemli bir rolü vardır. Kadınlar ve daha az deneyimli öğretmenler daha fazla 

iş stresi bildirme eğilimindedirler ve daha yüksek işten ayrılma oranına sahiptirler (Chen ve 

Miller, 1997; Hughes, 2012; Klassen ve Chiu, 2010; Ronfeldt, 2012). 

 Collie ve Mansfield, (2022) araştırmalarında strese bağlı okul ve öğretmen profillerini 

incelemişlerdir. Öğretmen stres profili üzerinde İş yükü, öğrenci davranışı, beklenti stresi, 

cinsiyet, öğretim deneyim süresi, mesleki bağlılık, gerginlik gibi faktörlerin etkili olabildiğini 

saptamışlardır. Stresin öğretmen düzeyindeki etkili üç yaygın kaynağını görsel 1 deki gibi 

saptamışlardır. 

  

 

 
 

Görsel 1. Stresin Öğretmen Düzeyindeki Kaynakları  (Collie & Mansfield,2022) 

 

Görsel 1’de görüldüğü üzere öğretmenin cinsiyetinden, öğretim deneyiminden, mesleki 

bağlılık ve gerilim düzeylerinden etkilenen mesleki stres profilinin  üç yaygın stres kaynağı: İş 

yükü, öğrenci davranışları ve öğretmenden beklenenler olarak ifade edilmiştir. Söz konusu 

görevler öğretmenin yapılabilirlik düzeyini aştığında her biri birer stres nedenine dönüşerek 

öğretmen stresine neden olabilmektedirler (Collie ve Mansfield,2022).  
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Ağır iş yükü nedenli stres 

 Öğretmenler için uzun süredir bilinen temel stres kaynaklarından biridir ağır iş yükü 

stresi (Collie ve Mansfield, 2022; Klassen, 2010). Öğretmenlerin kendilerine ayrılan sürede 

öğretmenliğe ve öğretime dair ders hazırlığı, ders öğretimi, sınav notlandırma işleri dışında 

yapmak zorunda oldukları ekstra işleri ifade etmektedir. (Collie ve Mansfield,2022).  

Öğretmenlerin en çok araştırılan iş stres nedenlerinden biri, öğretim görevleri dışındaki 

ekstra iş yükü stresidir (Chaaban ve Du, 2017). Öğretmenlerde stres yaratan ekstra iş yükü 

talepleri: Evrak işleri, toplantılara katılmak, ayrıntılı raporlar yazmak, okul saatlerinden sonra 

mesleki gelişime katılmak, iş saatleri dışında veya hafta sonu çalışmak, hükümet yetkililerinden 

dayatılan sürekli eğitim değişikliklerine uyum sağlamak olarak saptanmıştır. Talep edilen  bu 

ekstra iş yükleri öğretmenleri algıladıkları temel görevleri olan öğrencilere öğretmekten 

uzaklaştırabilmektedir (Chaaban ve Du, 2017; Van Droogenbroeck, Spruyt ve Vanroelen 

2014).  Alan yazında  ağır iş yükü stresi, öğretmenler arasında daha düşük refah ve daha fazla 

işten ayrılma niyetiyle ilişkilendirilmiştir (Collie ve Mansfield, 2022; Skaalvik ve Skaalvik, 

2018). 

Öğrenci nedenli stres  

Öğretmenlerin, yıkıcı veya saldırgan öğrenci davranışlarına ilişkin algılarını ifade eder 

(Klassen, 2010). Öğrencilerden kaynaklı öğretmen iş stresinin nedenleri olarak: Olumsuz 

öğrenci davranışları, düşük öğrenci okuryazarlık ve matematik bilgisi ve düşük öğrenme 

motivasyonu ifade edilmiştir (Collie ve Mansfield, 2022).  

Beklenti nedenli stres 

Öğretmen beklenti stresi, eğitim yetkililerinin değişen gereksinimlerine bağlı 

beklentilerini ve öğrencilerin başarısına yönelik ebeveynlerin  ve yöneticilerin gerçekçi 

olmayan beklentilerini ifade eder (Collie ve Mansfield, 2022; Carroll vd., 2020; Klassen, 2010; 

Von der Embse, Sandilos, Pendergast ve Mankin, 2016).    

Öğretmen deneyimi ve cinsiyet nedenli stres 

Kim, vd., (2020) göre öğretmenlik deneyimi, öğretmenin yaşadığı stres üzerinde etkili 

bir faktördür. Her türlü eğitim engelini veya sorununu aşma konusunda öğretmenlik deneyimi 

düşük olan öğretmenler daha fazla stres yaşayabilmektedirler. Alan yazında deneyimi az olan 

öğretmenlerin ve kadın öğretmenlerin daha fazla iş stresi bildirme eğiliminde oldukları 

saptanmıştır (Chen ve Miller, 1997; Hughes, 2012; Klassen ve Chiu, 2010; Ronfeldt, 2012). 

 

 

4. GENEL DEĞERLENDİRME VE SONUÇLAR 

Alan yazında öğretmelerde fiziksel ve ruhsal baskıya neden olarak birer öğretmen iş 

stresi kaynağına dönüşen başlıca temel faktörler saptanmıştır. Bu faktörlerin ilki: Öğrenci 

nedenli stresi kaynaklarıdır. Öğrencilerin; yıkıcı davranışlarından, derse ilgisiz tutumlarından 

veya olukça farklı özellik ve başarı düzeylerine sahip olmarından kaynaklanan öğretmen stres 

kaynaklarıdır (Abel ve Sewell,1999; Forlin, 2001). Uzun zamandır bilinen ve öğretmenlerin 
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oldukça fazla etkilendikleri diğer bir öğretmen stresi kaynağı ise aşırı iş yükü ve zaman 

yetersizliğidir. Bu stres kaynağı öğretmenlerin normal görevlerine ilaveten verilen öğretime, 

mesleki gelişime veya evrak işlerine dair ekstra işleri ifade eder. Büyük sınıf mevcutlarıyla 

ilişkili yönetim sorunları, öğretim dışı görevler öğretmen stresi yaratan diğer iş yükü stres 

kaynaklardır (Turna, 2014; Aladağ , 2015; Ekinci, 2006;  Poyraz, 2009). Öğretmenlerin maruz 

kaldıkları söz konusu aşırı iş yükü, öğretmenler üzerinde yorgunluk ve tükenmişlik yaratabilen 

bir stres kaynağına dönüşebilmektedir (Turna, 2014; Aladağ,2015; Ekinci, 2006). Ayrıca 

öğretmenler arasında veya öğretmen ve okul idaresi arasında yaşanan olumsuz ilişkiler de 

öğretmenler için bir iş stresi kaynağı olarak literatürde oldukça yer bulmuştur (Turna, 2014; 

Aladağ, 2015).  

Sosyo-ekonomik tabanlı stres kaynakları öğretmenler üzerinde oldukça etkilidir. Sınırlı 

okul kaynakları (Aladağ, 2015), yetersiz maaşlar, düşük meslek statüsü temel öğretmen stres 

kaynakları olarak belirlenmiştir (Özbaş, 2019; Aladağ,2015; Karadavut,2005). Eğitim 

politikalarındaki sık değişiklikler, yüksek başarı beklentileri ve hesap verme politikaları, 

müfredat ve okul yapısındaki değişikliklere uyum sağlama ihtiyacı, büyük sınıf mevcutlarıyla 

ilişkili yönetim sorunları da diğer bir ciddi öğretmen stres kaynakları olarak alan yazında 

görülebilmektedir (Turna, 2014; Moriarty, Edmonds, Blatchford ve Martin, 200). 

Söz konusu stres kaynaklarının etkisiyle öğretmenlerin mesleklerine ait görevleri 

fiziksel ve ruhsal olarak üstesinden gelinebilecek seviyeleri aşmaya başladığında öğretmenler 

iş stresi yaşayabilmektedirler (Turna, 2014; Merkan, 2011). Öğretmenlerin mesleklerinde 

başarılı ve verimli olabilmeleri için iş stresinin normal seviyelerde olması gerekir. Bunun için 

de öğretmenlere stres yönetimi konuşunda destek olunması ve okullardaki stres yönetimine 

yöneticiler tarafından önem verilmesi gerektiği düşünülmektedir (Balcı, 2000; Günbayı ve 

Tokel, 2012).  
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ÖZET 

Bu çalışmanın amacı, Schmaut ve arkadaşları (2024) tarafından geliştirilen Okyanussal 

Duygular Ölçeği'ni Türkçeye uyarlamaktır. Araştırma iki ayrı çalışma grubunu içermektedir. 

Ölçeğin Türkçeye çevrilmesi sürecinde çeviri ve geri çeviri yöntemi kullanılmıştır. Ölçeğin 

orijinal formunun faktör yapısı doğrulayıcı faktör analizi ile incelenmiş ve modelin kabul 

edilebilir uyum gösterdiği belirlenmiştir. Ölçeğin iç tutarlılık güvenilirlik katsayıları alt 

boyutlar için .68 ile .76 arasında değişmektedir. Manevi Aşkınlık Ölçeği ile Okyanussal 

Duygular Ölçeği arasındaki olumlu yönde anlamlı ilişki, ölçeğin ölçüt bağıntılı geçerliğinin 

kabul edilebilir düzeyde olduğunu ortaya koymuştur. Araştırma bulguları, Okyanussal 

Duygular Ölçeği'nin Türkçe formunun geçerli ve güvenilir bir ölçme aracı olduğunu 

göstermektedir. 

Anahtar Kelimeler : Okyanussal duygular; Geçerlik; Güvenirlik. 
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GİRİŞ 

Okyanussal duygular kavramını gündeme getiren ilk isim Nobel Edebiyat ödülü sahibi Romain 

Rolland’tır. Rolland, bu kavramı 1920 tarihli “Vie de Tolstoi” (Tolstoy’un Hayatı) adlı eserinde 

tanımlamıştır. Rolland’a göre okyanussal duygu, bireyin sınırlı ve ayrı bir varlık olmaktan çıkıp evrenin 

bir parçası olduğunu hissetmesidir. Bu duygu ile kişi, kendini sadece bedeniyle sınırlı hissetmez, aynı 

zamanda evrenin genişliği ve sonsuzluğuyla bütünleşir. Bu duygu, bir tür mistik deneyim olarak kabul 

edilir ve kişinin sınırlı benlik algısını aşmasını, evrensel bir birlik ve uyum hissiyle dolmasını sağlar 

(Rolland, 2015). Rolland, tanımladığı bu duygunun Freud tarafından analiz edilmesini istemiş ve 

kendisine bir mektup göndermiştir. Mektubunda hem Freud’un 1927 yılında kaleme aldığı “Bir 

Yanılsamanın Geleceği” başlıklı yazısı hakkındaki değerlendirmelerini yazmış hem de okyanussal 

duygular hakkında değerlendirmede bulunmasını şu sözlerle istemiştir (Rolland, 1927, akt., Parsons, 

1998): 

“Ama sizi kendiliğinden oluşan dinsel duygunun ya da daha doğrusu, kelimenin tam 

anlamıyla dinlerden tamamen farklı ve çok daha dayanıklı olan dinsel duygunun analizini 

yaparken görmek isterdim. Demek istediğim şu: Bütün dogmalardan, inançlardan, kilise 

organizasyonlarından, kutsal kitaplardan, kişisel hayatta kalma umutlarından tamamen 

bağımsız olarak “ebedî” duygusunun basit ve doğrudan gerçeği (ki bu da pekâlâ 

mümkündür, sonsuz değil, sadece algılanabilir sınırlar olmadan, okyanus gibi…). 

Kuşkusuz bu duyum öznel bir karaktere sahiptir. Ancak aslında milyonlarca bireysel 

nüansa sahip milyonlarca insanda ortak olduğu için, bunu bir analize tâbi tutmak 

mümkündür. İster Hıristiyan olsun ister olmasın, Batı’nın dindar ruhları arasında ya da 

Asya’nın bana tanıdık gelen ve bazılarını benim de saydığım büyük beyinleri arasında 

olsun, onun zengin ve hayırsever gücünü sık sık gözlemleme fırsatım oldu.”  

Romain Rolland, 1927 

Bu mektup, Rolland’ın okyanussal duygularla ilgili çalışmalarının Freud’un dikkatini çektiğini 

ve tartışmaya açtığını göstermektedir. Freud, okyanussal duyguları birincil narsisistik birliğin bir türü 

olarak yorumlamıştır. Özellikle, anne ile bebek arasındaki erken çocukluk dönemi ilişkisinin bir örneği 

olarak bu duyguyu değerlendirmiştir. Ona göre, erken çocukluk döneminde ego ile id arasındaki sınırlar 

belirsizdir ve ego ile dış dünya arasında net bir ayrım bulunmamaktadır. Ancak zamanla, içsel ve dışsal 

uyaranları ayırt etme süreciyle birlikte ego, dış dünyadan ayrılmaya başlar. Bu süreç, daha geniş bir ego 

duygusunun ortaya çıkmasına olanak tanır. Freud’a göre, bu kapsayıcı ego duygusu, bazı uygun koşullar 

altında yetişkin yaşamında birlik, bütünleşme duygusu olarak tekrar ortaya çıkabilir (Jang, 2016). 

Gelişim psikolojisi perspektifinden okyanussal duygularının ortaya çıkışını anlamak ve olumlu 

ile olumsuz yönlerini göz önünde bulundurmak oldukça önemlidir. Freud’un erken psikolojik gelişim 

teorilerine dayanarak, Melanie Klein erken gelişim dönemi olan paranoid-şizoid pozisyon kavramını 

geliştirmiştir. Bu dönem, “birincil-kıskançlık” olarak adlandırılan ve zulmedici nesnelere yönelik 

korkunç fantezilerle karakterize edilmiştir (Klein, 1996). Klein’in teorileri, Rolland’ın olumlu 

okyanussal duygularının olumsuz bir yansıması olarak görülebilir. Rolland, anne ve çocuk arasındaki 

erken birlik deneyimlerinin izleri olarak gördüğü okyanussal duyguları olumlu bir şekilde tanımlamıştır. 

Ancak Klein’e göre, erken çocukluk döneminde yaşanan deneyimler, ilerleyen dönemlerde 

psikopatolojilere dönüşebilecek çeşitli yönleri temsil eder. Klinik olarak, olumlu ve olumsuz çözülme 

durumları arasındaki karmaşa sıklıkla şizofreni ve benzeri psikotik bozukluklarda gözlemlenir. Bu 
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bozukluklar genellikle hem büyüklük ve her şeyle bağlantılı olma gibi grandiyöz sanrıları, hem de yoğun 

korku, parçalanma ve paranoid sanrıları içerir (Andreasen ve ark., 1994; Unterrainer ve Lewis, 2014).  

Saarinen (2014), okyanussal duygunun iki ayrı biçimi olduğunu öne sürmektedir. Bunlardan ilki, 

“benliğin psikolojik ve duyusal sınırlarının çözülme hissini içeren geçici epizotlar” olarak 

tanımlanabilirken, diğeri “sınırların çözülmesine ilişkin deneyimleri içermeyen nispeten kalıcı bir birlik, 

kucaklama, içkinlik ve açıklık hissi” olarak ifade edilir. Epizodik okyanussal duygular, bireyin 

psikolojik ve duyusal sınırlarının geçici olarak dağılması durumunu içerir. Bu tür deneyimler, herhangi 

belirli bir nesne ile ilişkilendirilmeyebileceği gibi gerçek veya hayali bir nesne ile birleşme duygusunu 

da içerebilir. İkinci tür deneyimler ise belirli bir nesne ile birleşme duygusunu vurgular. Örneğin, 

Rolland genç bir adam olarak bir dağla birleşme deneyimini hatırlar: “Bir an için ruhum Breithorn’un 

ışık saçan kütlesinde erimek üzere beni terk etti... Evet, bazı anlar için Breithorn bendim.” Sanat 

eserleriyle de benzer birleşme duyguları yaşanabilir (Parsons, 1998). Sanatçı Stephen Newton’ın resim 

yaparken yaşadığı “tam bir ‘okyanus’ deneyimi”ni: “Birdenbire ve açıklanamaz bir şekilde, kendimi 

sonsuz gri bir denizin ortasında buldum; denizin yüzeyi göz alabildiğine yüzen parçalarla ya da tuval 

kolajlarının, çizgi parçalarının, boyanmış ve yapıştırılmış tuvallerin kırıntılarıyla kaplıydı ve hepsi de 

sonsuzluğunun merkezinde yarı batık halde duran bedenim etrafında yükselip alçalıyordu” (Newton, 

2008). Newton, deneyimini ayrıca “tuhaf bir sarmalanma hissi... Ki resmin tümü sizi kendi içine 

çekiyor... Sonuçta bu mistik birliktelikte benliğinizi kaybediyorsunuz” şeklinde tanımlar. 

Okyanussal duyguların, Rolland’ın tarifiyle kalıcı bir his mi yoksa Freud’un tarifiyle geçici 

epizotlar mı olduğu henüz netleşmemiştir (Saarinen, 2014; Schmautz ve ark., 2024). Bu konudaki 

belirsizlik, araştırmacılar arasında farklı yaklaşımlara ve tartışmalara neden olmuştur. Saarinen (2014) 

ve Schmautz ve arkadaşları (2024) gibi bazı çalışmalar, okyanussal duyguların hem geçici epizotlar hem 

de kalıcı bir his olarak ortaya çıkabileceğini öne sürmektedir. Ancak bu konudaki netlik henüz 

sağlanmamıştır ve tartışmalar devam etmektedir. Bu çalışmanın amacı, bireylerin okyanussal 

duygularına yönelik bireysel eğilimlerini ölçmek amacıyla geliştirilen “The OCEANic Scale”in 

Türkçe’ye uyarlanmasıdır.  

YÖNTEM 

Çalışma Grubu 

Çalışma grubunun belirlenmesinde uygun örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Uygun örnekleme 

yöntemi, kolay erişilebilen veya temas kurulabilen gruplardan örneklem seçilmesi anlamına gelir 

(Büyüköztürk ve ark., 2016). Araştırmada, ölçüt geçerliği ve yapı geçerliği analizleri için iki farklı 

çalışma grubu oluşturulmuştur. İlk çalışma grubu, yaşları 19 ile 60 arasında değişen ve yaş ortalaması 

31 olan 60 katılımcıdan oluşmaktadır. Bu grubun %62’si kadın, %38’i erkektir. İkinci çalışma grubu ise 

yaşları 18 ile 60 arasında değişen ve yaş ortalaması 28 olan 222 katılımcıdan oluşmaktadır. Bu grubun 

%75’i kadın, %25’i erkektir. Bütün katılımcılar, uygulama öncesinde bilgilendirilmiş ve onamları 

alınarak gönüllülük esasına göre veri toplanmıştır. Katılımcılara ölçek, Google Forms kullanılarak 

uygulanmıştır. Araştırmanın amacına uygun olarak, katılımcıların geniş bir yaş aralığını kapsaması, 

verilerin çeşitliliğini ve temsiliyet gücünü artırmak açısından önemlidir. Google Forms ile veri toplama 

yöntemi, katılımcılara kolay erişim sağlamış ve veri toplama sürecini hızlandırmıştır. 

Veri Toplama Araçları 

Manevi Aşkınlık Ölçeği, Piedmont (1999) tarafından geliştirilmiş ve İme ve ark. (2019) 

tarafından Türkçeye uyarlanmıştır. Ölçeğin psikometrik özellikleri, iç tutarlık, dil geçerliği, ölçüt 

bağıntılı geçerlik ve doğrulayıcı faktör analizi yöntemleri ile değerlendirilmiştir. Yapı geçerliğini 
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incelemek amacıyla yapılan doğrulayıcı faktör analizi sonucunda, Manevi Aşkınlık Ölçeği'nin alt 

boyutlarını oluşturan üçlü yapı doğrulanmıştır. Ölçüt bağıntılı geçerlik çalışmasında, Manevi Aşkınlık 

Ölçeği ile Manevi Yönelim Ölçeği arasında pozitif yönlü anlamlı ilişkiler saptanmıştır. İç tutarlık 

güvenilirlik analizi sonucunda, Cronbach Alfa katsayısı ölçeğin geneli için .90, alt boyutlar olan İbadet 

Doyumu için .84, Evrensellik için .91 ve Bağlantılılık için .93 olarak belirlenmiştir. Araştırma bulguları, 

Manevi Aşkınlık Ölçeği'nin Türkçe formunun geçerli ve güvenilir bir ölçme aracı olduğunu ve 

Türkiye’de yapılacak bilimsel çalışmalarda kullanılabileceğini göstermiştir. 

Okyanussal Duygular Ölçeği, Schmaut ve arkadaşları (2024) tarafından geliştirilmiştir. Ölçek, 

12 madde ve 5’li Likert tipindedir ve iki boyuttan (Olumlu ve Olumsuz) oluşmaktadır. Doğrulayıcı 

faktör analizi (DFA) sonuçları, iki faktörlü bir modelin iyi bir uyum gösterdiğini ortaya koymuştur: 

RMSEA = 0.00 (90% GA: 0.00, 0.03); TLI = 1.00; CFI = 1.00; NFI = 0.99. Ölçeğin Cronbach Alfa 

değerleri, .82 ile .88 arasında değişmektedir. 

İşlem 

 Okyanussal Duygular Ölçeği’nin Türkçeye uyarlanması amacıyla yürütülen çalışmada, ölçeğin 

orijinal geliştiricileriyle iletişime geçilerek uyarlama izni alınmıştır. Türkçeye uyarlama sürecinde çeviri 

ve geri çeviri yöntemi kullanılmıştır. Ölçek, Almanca dil bilgisi ve alan uzmanlığı yeterli olan kişiler 

tarafından Türkçeye çevrilmiş ve elde edilen çeviriler, her bir madde için karşılaştırılarak araştırma ekibi 

tarafından Türkçe form oluşturulmuştur. Oluşturulan Türkçe form, daha önce çeviri sürecinde yer 

almayan üç uzman tarafından Almancaya geri çevrilmiş ve bu geri çeviriler incelenerek Türkçe formun 

nihai hali belirlenmiştir. Bu nihai Türkçe form, Türk Dili ve Edebiyatı ile Rehberlik ve Psikolojik 

Danışmanlık alanında uzmanların önerilerine sunulmuş ve öneriler doğrultusunda son hali verilmiştir. 

 Okyanussal Duygular Ölçeği’nin geçerlik çalışmaları kapsamında yapı geçerliği ve ölçüt 

geçerliği analiz edilmiştir. Yapı geçerliğinin incelenmesinde doğrulayıcı faktör analizi (DFA) 

kullanılmıştır. DFA, önceden belirlenen kuramsal yapı doğrultusunda geliştirilen ölçekten elde edilen 

verilerin bu yapıyı doğrulayıp doğrulamadığını test etmek için kullanılmıştır (Çokluk ve ark., 2012). 

DFA, AMOS programı kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Ölçeğin ölçüt bağıntılı geçerliği, Manevi 

Aşkınlık Ölçeği ile ilişkisi incelenerek değerlendirilmiştir. Ölçekler arasındaki ilişki, Pearson 

korelasyon analizi kullanılarak SPSS 20.0 programı ile analiz edilmiştir. Okyanussal Duygular 

Ölçeği’nin hem toplam puanı hem de alt boyutları için güvenirlik düzeylerini belirlemek amacıyla 

Cronbach Alfa iç tutarlılık katsayıları hesaplanmıştır. 

BULGULAR 

Yapı Geçerliği 

Ölçeğin orijinal formundaki iki faktörlü yapısını değerlendirmek amacıyla doğrulayıcı faktör 

analizi (DFA) uygulanmıştır. Bu analizde, kuramsal model ile elde edilen veriler arasındaki uyumu 

belirlemek için çeşitli uyum indeksleri hesaplanmıştır.  

Tablo 1. Uyum İndeks Değerleri 

Model Uyum Kriteri Kabul Edilebilir Uyum 

Ölçütleri (Schermelleh-

Engel ve ark., 2003) 

Sonuç 

x2/sd 2df≤c2≤3df 1.437 

RMSEA .05<RMSEA≤.08 .058 
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IFI 0.90≤IFI≤0.95 .935 

CFI 0.90≤CFI≤0.97 .932 

NFI 0.90 ≤ NFI ≤ 0.95 .807 

GFI 0.90 ≤ GFI ≤ 0.95 .913 

AGFI 0.85 ≤ AGFI ≤ 0.90 .872 
 

 Tablo 1’de görüldüğü üzere uyum iyiliği istatistikleri incelendiğinde, modelden elde edilen 

değerlerin kabul edilebilir düzeyde uyum gösterdiği görülmektedir. Ayrıca Şekil 1 incelendiğinde; 

Olumlu Okyanussal Duygular alt boyutu için faktör yükleri .34 ile .60 arasında, Olumsuz Okyanussal 

Duygular alt boyutu için .50 ile .79 arasında değiştiği görülmektedir. Sonuç olarak ölçeğin faktör yükleri 

.34 ile .79 arasında değişmektedir. 

 

Şekil 1. DFA Standart Katsayılar 

Ölçüt Bağıntılı Geçerliği 
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Tablo 2’de sunulan bulgulara göre, Manevi Aşkınlık Ölçeği ve Okyanussal Duygular Ölçeği 

arasında ölçüte dayalı geçerlik açısından aralarındaki ilişki incelenmiştir. Bu çalışma 60 katılımcı 

üzerinde gerçekleştirilmiştir ve her bir katılımcıya her iki ölçek de uygulanmıştır. Pearson Momentler 

Çarpımı Korelasyon Katsayıları, ölçekler arasındaki ilişkiyi değerlendirmek için kullanılmıştır. Manevi 

Aşkınlık Ölçeği ile arasında olumlu yönde anlamlı ilişki (r=.72, p<.05), ölçeğin ölçüt bağıntılı 

geçerliğinin kabul edilebilir düzeyde olduğunu göstermiştir. 

Güvenirlik 

 Ölçeğin deneysel Türkçe formunun güvenirliğini sınamak amacı ile iç tutarlılık katsayıları 

hesaplanmıştır. Okyanussal Duygular Ölçeği ve alt boyutlarının Cronbach Alfa iç tutarlılık katsayıları 

Tablo 2’de verilmiştir. 

Tablo 2. İç Tutarlık Güvenirlik Analizi Bulguları 

Alt Boyutlar Madde Sayısı Cronbach Alfa 

Olumlu 6 .76 

Olumsuz 6 .68 

Toplam 12 .70 

  

Tablo 2’de görüldüğü üzere Okyanussal Duygular Ölçeği’nin Cronbach Alfa iç tutarlılık katsayısı 

ölçeğin toplam puanı için .70, Olumlu alt boyutu için .76, Olumsuz alt boyutu için .68 olarak 

hesaplanmıştır. 

SONUÇ 

Bireylerin okyanussal duygulara yönelik bireysel eğilimlerini ölçmek amacıyla geliştirilen “The 

OCEANic Scale” ölçeğinin Türkçeye uyarlanması çalışmaları sonucunda, ölçeğin geçerli ve güvenilir 

bir ölçüm aracı olduğu belirlenmiştir. 
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OKUL ÖNCESİ DÖNEM ÇOCUKLARI İÇİN SEÇİLEN MEB ANADOLU 

MASALLARININ DEĞERLER EĞİTİMİ AÇISINDAN İNCELENMESİ  
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ÖZET 

 Yetişmekte olan yeni nesile değerlerin kazandırılması ve devamlılığının sağlanması eğitim 

paydaşlarının tamamının üzerinde uzlaştığı önemli bir konudur. Değerler, bir toplumda 

bireylerin nasıl yaşamaları ve davranmaları gerektiği konusunda yol gösterirler. Masallar ise 

değerler eğitiminde kullanılabilecek toplumun kendi kültürel kodlarını içinde barındıran ve 

değer aktarımı sağlayan ürünlerdir. Bu araştırmanın amacı “Anadolu Masalları Projesi” 

kapsamında derlenen ve okul öncesi dönem çocukları için tasnif edilen masallarda, kök 

değerlere yer verilme durumunu analiz etmek amaçlanmıştır. Nitel araştırma yönteminin 

kullanıldığı bu araştırmada, veri toplamak için doküman analizi tekniği tercih edilmiştir. 

Verilerin analizinde betimsel analiz yöntemi kullanılmıştır. Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 

2018 yılında öğretim programlarında öğrencilere kazandırılması için kök değerler olarak 

belirtilen “Adalet, Dostluk, Dürüstlük, Öz Denetim, Sabır, Saygı, Sevgi, Sorumluluk, 

Vatanseverlik, Yardımseverlik” değerleri ile ilgili masallarda yer alan ifadeler belirlenmiş, 

ardından bu ifadeler yorumlanarak ilgili değerin başlığı altında açıklanmıştır. Araştırmada 

“MEB Okul öncesi Anadolu Masalları Eğitim Seti” içerisindeki 15 kitabın tamamı incelenerek 

ilettiği değerler ortaya konmuştur. Araştırmanın sonucunda; Set içerisindeki masal kitaplarının 

değerler eğitimi açısından zengin bir içeriğe sahip olduğu, seride en fazla yer alan değerin 

dürüstlük değeri olduğu, bunu sırasıyla, saygı, yardımseverlik, sorumluluk ve sevgi değerleri 

izlerken en az adalet değerine yer verildiği, vatanseverlik değerine hiç yer verilmediği 

görülmüştür. Seri içerisinde yer alan kitaplar tek tek ele alındığında, her bir kitapta vurgulanan 

kök değerin farklı olduğu bazı kök değerlere hiç yer verilmediği sonucuna ulaşılmıştır. Serinin 

devamı olabilecek kitaplarda kök değerlerin dengeli bir dağılım göstermesine dikkat edilmesi 

önerilebilir. 

Anahtar Kelimeler : Değerler eğitimi, Anadolu Masalları, Masal, Kök değerler. 

 

 

 

 

 

 

mailto:elcin-genis@hotmail.com
https://orcid.org/-0000-0002-2751-9449


 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 48  

MEB ANATOLIAN TALES SELECTED FOR PRESCHOOL CHILDREN 

EXAMINATION IN TERMS OF VALUES EDUCATION  

 

ABSTRACT 

Instilling values in the new generation and ensuring their continuity is an important issue that 

all education stakeholders agree on. Values guide individuals on how they should live and 

behave in a society. Fairy tales, on the other hand, are products that contain the society's own 

cultural codes and provide value transfer that can be used in values education. The aim of this 

research is to analyze the inclusion of root values in the tales compiled within the scope of the 

"Anatolian Tales Project" and classified for preschool children. In this research, where 

qualitative research method was used, document analysis technique was preferred to collect 

data. Descriptive analysis method was used to analyze the data. Expressions in the fairy tales 

about the values of "Justice, Friendship, Honesty, Self-Control, Patience, Respect, Love, 

Responsibility, Patriotism, Helpfulness", which were specified as root values to be taught to 

students in the curriculum by the Ministry of National Education in 2018, were determined, and 

then these expressions were interpreted and interpreted. It is explained under the title of the 

relevant value. In the research, all 15 books in the "MEB Pre-School Anatolian Tales Education 

Set" were examined and the values they convey were revealed. As a result of the research; It 

has been observed that the story books in the set have a rich content in terms of values education, 

the value that is included the most in the series is the value of honesty, followed by the values 

of respect, helpfulness, responsibility and love, respectively, while the value of justice is 

included the least and the value of patriotism is not included at all. When the books in the series 

are considered one by one, it is concluded that the root value emphasized in each book is 

different and some root values are not included at all. It may be recommended to pay attention 

to a balanced distribution of root values in books that may be the continuation of the series. 

 Keywords:  Values Education, Anatolian Fairy Tales, Fairy Tale, Root Values. 
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SAHADAN SESLENİŞLER: ÖĞRETMENEVİ VE AKŞAM SANAT OKULU 

YÖNETİCİLERİNİN KARŞILAŞTIKLARI SORUNLAR VE ÇÖZÜM 

ÖNERİLERİNE YÖNELİK NİTEL BİR ÇALIŞMA 

 

Prof. Dr., Adem BAYAR 

Amasya Üniversitesi,– ORCID: 0000-0002-8693-9523 

 Yüksek Lisans Öğrencisi, Gökhan ÜNSAL 

Amasya Üniversitesi,– ORCID: 0009-0007-0906-3429 

 

ÖZET 

Bu çalışmada, öğretmenevi ve akşam sanat okulu yöneticilerinin kurumlarında karşılaştıkları 

sorunları belirlemek ve bu sorunlara yönelik olası çözüm yollarını ortaya koymak 

amaçlanmıştır. Çalışma nitel araştırma yöntemlerinden olgubilim deseni kullanılarak 

yürütülmüştür. Çalışmanın katılımcı grubunu maksimum çeşitlilik örnekleme tekniği 

kullanılarak seçilen 13 öğretmenevi ve akşam sanat okulu yöneticisi oluşturmuştur. Yarı 

yapılandırılmış görüşme tekniği ile toplanan veriler betimsel analiz tekniğiyle çözümlenmiştir. 

Verilerin analizinden elde edilen sonuçlara göre öğretmenevi ve akşam sanat okulu 

yöneticilerinin karşılaştıkları sorunların ana kaynaklarının; kuruma bakanlıktan bütçe desteği 

gelmemesi, öğretmenevi ve akşam sanat okulu yöneticilerinin sosyal tesis işletmelerinin 

yönetimi ile alakalı eğitim almamış olmaları ve öğretmenevi ve akşam sanat okullarının tabii 

bulunduğu mevzuatın işleyişte sorun oluşturduğu sonuçlarına ulaşılmıştır. Öğretmenevi ve 

akşam sanat okulu yöneticilerinin sorunlarının çözümüne yönelik olarak ise katılımcıların öne 

çıkan önerileri; kurumlarına MEB tarafından bütçe desteğinin sağlanması, öğretmenevi ve 

akşam sanat okulu yöneticilerine işletme yönetimi için gerekli olan eğitimlerin verilmesi ve 

kurum yönetimine ilişkin mevzuatta işleyişi kolaylaştırıcı düzenlemeler yapılması yönündedir. 

Bu kapsamda öğretmenevi ve akşam sanat okullarının yapısına, işleyişine ve yöneticilerin 

sorunlarına ilişkin konularla daha yoğun ilgilenilmesi gerektiği sonucuna ulaşılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Öğretmenevi ve akşam sanat okulu, sosyal tesis, sorun  

 

VOICES FROM THE FIELD: A QUALITATIVE STUDY ON THE PROBLEMS AND 

SOLUTION SUGGESTIONS FACED BY TEACHER’S HOME AND EVENING ART 

SCHOOL ADMINISTRATORS 

 

ABSTRACT 

In this study, it was aimed to determine the problems encountered by the administrators of 

teachers' home and evening art schools in their institutions and to reveal possible solutions to 

these problems. The study was conducted using a phenomenological design from qualitative 

research methods. The participant group of the study consisted of 13 teachers' home and 
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evening art school administrators selected using the maximum diversity sampling technique. 

The data collected through semi-structured interviews were analysed using descriptive analysis 

technique. Results obtained from the analysis of the data showed that the main sources of the 

problems faced by the administrators of teacher's home and evening art schools are the lack of 

budget support from the ministry, the fact that the administrators of teacher's home and evening 

art schools have not received training on the management of social facility enterprises, and the 

legislation to which teacher's home and evening art schools are subject to creates problems in 

the functioning. The prominent suggestions of the participants for the solution of the problems 

of teacher's home and evening art school administrators are; providing budget support to their 

institutions by the MEB, providing the necessary trainings for business management to teacher's 

home and evening art school administrators, and making arrangements to facilitate the 

functioning of the legislation on institutional management. In this context, it was concluded that 

issues related to the structure and functioning of teacher's home and evening art schools and the 

problems of administrators should be dealt with more intensively. 

Keywords: Teachers' home and evening art school, social facility, problem 

 

1.GİRİŞ 

Günümüzde; teknolojinin birçok alanda olduğu gibi ulaşım alanında da sağladığı kolaylıklar 

neticesinde çeşitli sebeplere bağlı olarak seyahatlerde artışlar, turizm sektörünün önem 

kazanması, iş hayatının ortaya çıkardığı koşullar gereği belirli zaman aralıklarında gerçekleşen 

iş gezileri, iş toplantıları ile hizmet içi eğitim faaliyetleri gibi durumların yanında sportif 

faaliyetler, nişan ve düğün organizasyonları gibi toplumsal yaşamda gerçekleşen faaliyetler 

sosyal tesislere olan ilgi ve ihtiyacı artırmaktadır. Sosyal tesislere duyulan ilgi ve ihtiyacın 

temel nedeninin, başta konaklama olmak üzere yeme-içme gibi bireylerin temel ihtiyaçlarına 

dönük hizmetler sunmasının yanında toplu etkinlikler (nişan, düğün, hizmet içi eğitim 

toplantıları vb.) ve bireysel etkinliklere (spor salonu, hamam, sauna vb.) de olanak sağlama 

fonksiyonu olduğu düşünülmektir (Avcıkurt, 2004). Ülkemizde konaklama, yemek ve diğer 

hizmetler sunan kamu ve özel sektöre ait birçok sosyal tesis bulunmaktadır. Kamu sosyal 

tesisleri; kamu kurumları ve kuruluşlarının bünyesinde veya tasarrufunda bulunan konukevi, 

çocuk bakımevi, kreş, eğitim ve dinlenme tesisi, spor tesisi gibi yapılar ve bu yapılara benzer s 

tesisleri ifade etmektedir (Akşehir, 2013). Kamu sosyal tesisinin tanımında geçen “benzer 

tesisler” ifadesi ile sosyal tesis yapılarına ilişkin sınırlandırma yapılmak istenmemiş ve bu 

sayede kamu kurumlarınca işletilen otel, kafeterya, kantin vb. işletmelerin de kamu sosyal tesisi 

kapsamında sayılması için olanak tanınmıştır (Ünveren, 2016).  

Millî Eğitim Bakanlığı’na (MEB) bağlı olarak faaliyet gösteren öğretmenevi ve akşam sanat 

okulları da kamuya ait sosyal tesislerdendir. Halihazırda Türkiye’de 551 öğretmenevi ve akşam 

sanat okulu bulunmaktadır (MEB, 2024). Sayıştay’ın (2023), MEB 2022 yılı düzenlilik ve 

denetim raporundaki bilgilere göre 2022 yılında öğretmenevleri tarafından 1.597.586 MEB 

personeli, 1.960.811 MEB dışı kamu personeli ve 1.625.675 sivil vatandaş olmak üzere toplam 

5.184.072 kişiye konaklama hizmeti verildiği ayrıca öğretmenevi ve akşam sanat okullarının 
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yıllık toplam konaklama kapasitesin ise 9.568.800 kişi olduğu belirtilmiştir. Öğretmenevlerinin 

konaklama faaliyetleri ve diğer faaliyetlerle ile ilgili olarak da basında birçok haber 

bulunmaktadır. Basında yer alan bir haberde dönemin Milli Eğitim Bakanı Prof. Dr. Mahmut 

Özer tarafından öğretmenevinde kalan depremzede sayısına değinilmiştir (Hürriyet, 2023). Bu 

durumun da zor zamanlarda öğretmenevleri ve benzer yapıların önemini arttırdığı 

anlaşılmaktadır. Başka bir haberde ise önce MEB kurumlarında görev yapan öğretmenlere daha 

sonra ise de öğretmenler dışında kalan pozisyonlarda görev yapan MEB mensuplarına, 

uygulanmakta olan mevcut konaklama tarifesi üzerinden yüzde 50 indirim yapıldığı 

bildirilmiştir (TRT Haber, 2023). Benzer şekilde konaklama hizmetleri ile ilgili olarak 

öğretmenevlerinde, öğretmenlere yönelik konaklama kapasitesinde artış yapıldığı da 

bildirilmiştir (MEB, 2023). Bu tarz haberlerin yanında öğretmenevleri ve akşam sanat okulları 

adli makamlara taşınan birtakım suçlar işlendiğine yönelik haberlere de konu olmaktadır. Bu 

haberlerden birinde Diyarbakır öğretmenevi yöneticileri ve personellerinin de aralarında 

bulunduğu yolsuzluk davasından bahsedilmektedir (Sur Ajans, 2024). Başka bir haberde ise 

Samsun’da CİMER’e şikâyet edilen öğretmenevi müdürünün sosyal medyada hakkındaki 

iddialara yönelik yaptığı açıklama konu edilmektedir (Samsun Kent Haber, 2023). Tüm bu 

haberlerden öğretmenevi ve akşam sanat okullarının farklı konularla gündemde zaman zaman 

yer aldığı anlaşılmaktadır. Bu durum da öğretmenevi ve akşam sanat okullarının yapısının ne 

olduğu, yönetimin ve işleyişinin nasıl olduğuna yönelik merak ve ilgiyi artırmakta olduğu 

söylenebilir. 

İlgili literatür incelediğinde öğretmenevi ve akşam sanat okullarını veya yöneticilerini konu 

alan pek az çalışma bulunmaktadır. Bu çalışma, öğretmenevi ve akşam sanat okullarının yapısı, 

işleyişi ve yönetimine ilişkin bilgiler sunmanın yanında öğretmenevi yöneticilerinin karşılaştığı 

sorunlar ve çözüm önerilerine odaklanarak literatüre katkı sunmayı amaçlaması açısından önem 

arz etmektedir.  

2. LİTETARÜR TARAMASI 

Çalışmanın bu bölümünde sırasıyla; Öğretmenevi ve Akşam Sanat Okulu Tanımı, Öğretmenevi 

ve Akşam Sanat Okullarının Kurumsal Yapısı başlıklarına yer verilmiştir. 

2.1. Öğretmenevi ve Akşam Sanat Okulu Tanımı 

Öğretmenevleri 1980li yılların başında kurulmaya başlanmış ve 1990lı yıllarda yaygınlaşarak 

1997 yılında ülke genelinde öğretmenevi sayısı 764 olmuştur (Karataş, 1999). 2024 yılının 3. 

ayı itibariyle 551 öğretmenevi faaldir (MEB, 2024). 2021 yılından itibaren öğretmenevi ile 

öğretmenevi ve akşam sanat okulu ayrımına son verilerek bu kurumların tamamı öğretmenevi 

ve akşam sanat okulu olarak adlandırılmıştır. Bu kapsamda öğretmenevi ve akşam sanat okulu; 

temel işlevi eğitim çalışanlarına konaklama hizmeti sunmak olan, aynı zamanda da mesleki ve 

teknik ortaöğretim kurumları ile yükseköğretim öğrencilerinin işletmelerde mesleki eğitim 

uygulamasını gerçekleştirmesine, staj yapmalarına ve çırak öğrencilerin beceri eğitimine 

olanakları doğrultusunda katkı sunma ve üretim yapmanın yanı sıra yeme-içme, eğlence, eğitim 

ihtiyaçları, spor faaliyetleri için yardımcı ve tamamlayıcı üniteleri de bünyesinde barındıran 

kurumlar olarak tanımlanmaktadır (MEB, 2021). 
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2.2. Öğretmenevi ve Akşam Sanat Okullarının Kurumsal Yapısı 

Öğretmenevi ve akşam sanat okulları MEB’e bağlı kurumlar olup tüzel kişilikleri 

bulunmamaktadır. Tüzel kişilikleri bulunmamasına karşın ticari faaliyetlerde bulunabilmekte, 

kamu personeli dışında personeli işe alıp çalıştırabilmektedir. Kamu kurumu olmasına karşın 

yapmış olduğu ticari faaliyetlerden özel işletmelerdeki gibi dönem sonları itibariyle kar elde 

etmeye çalışmaktadır. Nitekim öğretmenevleri ve akşam sanat okulları mali işleyiş açısından 

tüm giderlerini özel işletmelerdeki gibi kendi işletme gelirlerinden karşılamakta dolayısıyla 

faaliyete başladıktan sonra MEB’den herhangi bir ödenek, bütçe aktarımı almamaktadır 

(Vatanartıran ve Güvenç, 2014). Bu nedenle kurumun faaliyetlerine sermaye ayırması, giderleri 

karşılayabilmesi kısacası faaliyetini devam ettirebilmesi için kar elde etmesi gerekmektedir. 

Tüzel kişiliği bulunmamasına karşın ticari faaliyette bulunuyor olması bu kurumları vergi 

mükellefi yapmaktadır. Öğretmenevi ve akşam sanat okulların vergi yükümlüsü olması 

nedeniyle vergilerin miktarın belirlenmesi için yapılan gelir-gider işlemlerinin kayıt altına 

alınması gerekmektedir. Bu durumun sonucu olarak öğretmenevi ve akşam sanat okulları 

muhasebe sistemi mevzuatına göre işlem yapmakta olan kurumlardır. Öğretmenevi ve akşam 

sanat okullarında tekdüzen muhasebe sistemi kullanılmaktadır (Keleş Aydın, 2022).  Tekdüzen 

muhasebe sisteminde oluşturulan temel mali raporlar, farkı düzeyde ve amaçlarda kıyaslama 

yapma ve konsolide edilebilmeye olanak sağlar ve bu açıdan herhangi bir işletmenin muhasebe 

sistemine oranla daha çok faydalıdır (Koç, 1972). 

Araştırmanın Amacı ve Araştırma Soruları 

Bu çalışmada öğretmenevi ve akşam sanat okullarının yapısı ve işleyişi hakkında bilgi 

verilerek, öğretmenevi ve akşam sanat okulu yöneticilerinin bakış açısından görevlerine ilişkin 

karşılaştıkları sorunlara dikkat çekmek ve bu sorunların çözümüne yönelik öneriler sunmak 

amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda yanıt aranan sorular şunlardır: 

1. Sorun kavramının tanımı nedir? 

2. Öğretmenevi ve Akşam Sanat Okulunda karşılaşılan sorunlar nelerdir? 

3. Öğretmenevi ve Akşam Sanat Okulunda karşılaşılan sorunların ortadan 

kaldırılması için neler yapılmalıdır? 

3.YÖNTEM  

Çalışmanın bu kısmında sırasıyla; Araştırma Yöntemi, Araştırma Deseni, Çalışma Grubu, 

Verilerin Toplanması ve Analizi alt başlıklarına yer verilmiştir. 

3.1. Araştırma Yöntemi 

Bu çalışmada nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Nitel araştırma yöntemi, olay ve olguları 

doğal ortamlarında bütüncül ve gerçekçi bakış açısıyla ortaya çıkarmayı hedefler ve bu hedef 

doğrultusunda gözlem, mülakat ve dokümanların incelenmesi gibi veri toplama araçları 

kullanıldığı süreci tanımlar (Yıldırım & Şimşek, 2011). Sosyal bilimlerde; sayısallaştırılarak 

sembolize edilen veriler insanların algı ve tutumlarının anlaşılmasında yetersiz bulunduğundan 

sayısal verilerden ziyade olayların ve olguların nasıl anlamlandırıldıklarını ortaya çıkarmaya 

çalışan nitel araştırma yöntemleri kullanılır (İlhan ve Gezer, 2021).  
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3.2. Araştırma Deseni 

Çalışmada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanılmıştır. Bu desende de diğer nitel araştırma 

desenlerinde olduğu gibi deneyimden ve yorumlamadan yararlanır. Ancak olgubilim deseninde 

sıklıkla tecrübe edilen olguların bir özü olduğu varsayılmaktadır. Farklı kişiler tarafından 

tecrübe edilen birtakım olgular mercek altına alınarak incelenir ve olguyu deneyimleyen 

kişilerin algıları olgunun özüne varmak için mukayese edilir. Sonuç olarak olgubilim 

desenindeki “öz” kavramı bu desenin diğer nitel araştırma desenlerinden farkı olarak görülebilir 

(Patton, 2015).   

3.3. Çalışma Grubu 

Çalışma grubu, amaçlı örnekleme yöntemlerinden maksimum çeşitlilik örnekleme tekniği 

kullanılarak oluşturulmuştur. Amaçlı örnekleme yönteminde araştırmacı, örneklemi temel 

olasılık ilkeleri doğrultusunda oluşturmak yerine araştırmanın birtakım özel amaçlarına uygun 

düşecek şekilde ve çalışılacak konuya ilişkin hazır bulunuşluğu olan kişilere göre belirler 

(Gezer, 2021). Maksimum çeşitlilik örnekleme tekniğinde çeşitliliği çok olan durumları açığa 

çıkartmak esastır. Ayrı şartlarda oluşan çeşitliliğin sunduğu hal ve durumlarda açığa 

çıkartılması sayesinde araştırma probleminin güçlü bir şekilde tasvir edilmesine bu örnekleme 

tekniği daha çok olanak tanır. (Baran Bulut, 2022). 

Araştırmanın çalışma grubunda 13 öğretmenevi ve akşam sanat okulu yöneticisi yer almaktadır. 

Katılımcılar farklı coğrafi bölgelerde görev yapmakta, farkı yöneticilik ve mesleki deneyime 

sahip ve farklı donanımlara sahip öğretmenevi ve akşam sanat okullarında görev 

yapmaktadırlar. Katılımcıların kimliklerine ilişkin bilgiler gizli tutulmuş ve katılımcılar Y1, 

Y2, …………. , Y13 biçiminde kodlanmışlardır. Katılımcılarla ilgili temel demografik bilgiler 

aşağıdaki çizelgede yer almaktadır. 

Çizelge 1. Katılımcılara İlişkin Demografik Bilgiler  

 Cinsiyet Eğitim 

Düzeyi 

Branş Mesleki 

kıdem 

Kurumdak

i yöneticilik 

süresi 

MEB’de toplam 

yöneticilik süresi 

Y1 Kadın Lisans Görsel 

Sanatlar 

Öğretmenliği 

10 Yıl 6 Ay 2,5 Yıl 

 

 

Y2 Erkek Yüksek   

Lisans 

Okul Öncesi 

Öğretmenliği 

8 Yıl 2 Yıl 2,5 Yıl 

 

 

Y3 Kadın Lisans Okul Öncesi 

Öğretmenliği 

5 Yıl 3 Yıl 3     Yıl 

Y4 Kadın Lisans Sınıf 

Öğretmenliği 

19 Yıl 7 Yıl 7     Yıl 
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Y5 Erkek Yüksek 

Lisans 

Felsefe 

Grubu 

Öğretmenliği 

4 Yıl 4 Ay 2,5 Yıl 

 

 

Y6 Kadın Lisans Sınıf 

Öğretmenliği 

12 Yıl 1,5 Yıl 6,5 Yıl 

 

 

Y7 Erkek Lisans Sınıf 

Öğretmenliği 

33 Yıl 8,5 Yıl 10 Yıl 

 

 

Y8 Erkek Yüksek 

Lisans 

Sınıf 

Öğretmenliği 

14 Yıl 7 Yıl 10 Yıl 

 

 

Y9 Erkek Yüksek 

Lisans 

Felsefe 

Grubu 

Öğretmenliği 

22 Yıl 10 Yıl 11 Yıl 

 

 

Y10 Erkek Yüksek 

Lisans 

Sınıf 

Öğretmenliği 

22 Yıl 12 Yıl 17 Yıl 

 

 

Y11 Erkek Yüksek 

Lisans 

Sınıf 

Öğretmenliği 

18 Yıl 6 Yıl 10 Yıl 

 

 

Y12 Erkek Lisans Sınıf 

Öğretmenliği 

30 Yıl 15 Yıl 20 Yıl 

 

 

Y13 Erkek Lisans Sınıf 

Öğretmenliği 

8 Yıl 4 ay 3   Yıl 

 

3.4. Verilerin Toplanması ve Analizi 

Çalışmanın verilerine, yarı yapılandırılmış görüşme tekniği kullanılarak elde edilmiştir. Yarı 

yapılandırılmış görüşmelerde önceden hazırlanan sorularının yanında katılımcıların isteklerine, 

dönütlerine göre de sorular sorulabilmekte ve görüşme süreci için görüşme formu 

kullanılmaktadır (Savin-Baden ve Major, 2013). Araştırmacılar tarafından oluşturulan görüşme 

formu; görüşmeye ilişkin yönergeyi, katılımcılara sorulacak soruları ve verilen yanıtların not 

alınabileceği alanı da kapsayan bir formdur (Creswell, 2012). Bu çalışmada literatür taraması 

yapıldıktan ve alan uzmanı bir akademisyenden uzman görüşü alındıktan sonra yarı 

yapılandırılmış görüşme formu oluşturulmuştur. Görüşmelerde katılımcıların verdikleri 

bilgileri kaçırmamak için ses kayıt cihazı kullanılmıştır. Ses kayıtlarındaki veriler sonradan 

yazıya dönüştürülmüştür. Ayrıca görüşmelerde detaylı bilgi edinmek gayesiyle sorular 

ayrıntılandırılmaya çalışılmıştır. 
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Çalışmanın verilerin analizi için ise nitel veri analiz yöntemlerinden betimsel analiz tekniği 

kullanılmıştır. Betimsel analiz tekniğinde araştırmacılar tarafından tema ve kodlar önceden 

belirlenmektedir. Araştırmacı, araştırma sürecinde elde ettiği verileri belirlenen tema ve kodlara 

göre düzenleme ve uyarlama yapabilmektedir.  (Yıldırım ve Şimşek, 2011). Ayrıca betimsel 

analizde katılımcı görüşleri, katılımcıların kimliklerini ifşa etmeyecek bir şekilde kodlar 

kullanılarak doğrudan alıntı yöntemi ile sunulabilir (Batdı, 2021). 

4.BULGULAR 

Çalışmanın bu bölümünde araştırma soruları çerçevesinde toplanan verilerin analiz edilmesiyle 

ortaya çıkan bulgular yer almaktadır.  

Çalışmada “öğretmenevi ve akşam sanat okulu yöneticilerinin karşılaştıkları sorunları 

belirlemek ve bu sorunlara yönelik çözüm önerileri geliştirmek” amacı doğrultusunda 

katılımcılara ilk araştırma sorusu olarak “Sorun kavramının tanımı nedir?” sorusu 

yöneltilmiştir. Verilen cevaplar analiz edildiğinde katılımcılar tarafından “sorun” kavramı; 1. 

Çözüm gerektiren problem durumu, 2. Rutinin bozulması, 3. Olumsuz durum, 4. Engel, 5. 

Aksaklık olarak ifade edilmiştir. Katılımcıların ifadelere ilişkin çizelge aşağıda sunulmuştur. 

Çizelge 2. “Sorun” kavramına ilişkin algılar 

Sıra Kod f % Örnek Cümle 

1 
Çözüm gerektiren 

problem durumu 
7 29 

“Üzerinde kafa yorularak çözülmesi gereken 

problem durumudur.” (Y5) 

2 Rutinin bozulması 6 25 

“Sorun; gündelik hayatta rutinin ve iş akışının 

bozulması, rutinde doğru gitmeyen şeylerdir." 

(Y3) 

3 Olumsuz durum 4 17 
“Kişinin kendisini ya da çevreyi olumsuz 

etkileyen durumlardır.” (Y12) 

4 Engel 4 17 
“Bir işi yapmaya çalıştığım zaman karşıma çıkan 

engel.” (Y13) 

5 Aksaklık 3 12 
“Sorun; bir şey yaparken yapılan işte aksaklık 

çıkması, aksayan bir yönün olması.” (Y8) 

 Toplam 24 100  

 

Çizelge 2’ye bakıldığında katılımcıların sorun kavramını; %29 oranında çözüm gerektiren 

problem durumu, %25 oranında rutinin bozulması, %17 oranında olumsuz durum, %17 

oranında engel ve %12 oranında aksaklık olarak ifade ettikleri bulunmuştur. 

Araştırmanın ikinci sorusu olarak katılımcılara “Öğretmenevi ve akşam sanat okulunda 

karşılaşılan sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmuştur. Verilen cevaplar analiz edildiğinde 

katılımcılar öğretmenevi ve akşam sanat okulunda karşılaşmış oldukları sorunları; 1. Bakanlık 

bütçe desteği olmayışı, 2. Öğretmenlik bilgisinin kurum yönetiminde yetersizliği, 3. Müşterin 

Yüksek Beklentisini ve Algısı, 4. Hizmet Binalarında İyileştirme Yapamama, 5. Mevzuatla 

İşleyiş Arasındaki Sıkışmışlık, 6. Personelin Kurum Aidiyetinin Gelişmemesi, 7. İstenilen 

Personeli İşe Alamama, 8. Coğrafi Konum Dezavantajı, 9. İş kanununu işvereni 
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desteklememesi, 10. Vasıfsız Yönetici, 11. Ticari Statünün dezavantajları, 12. Güncel 

Ekonomik Durum, 13. Belirgin Bir Mesai Kavramı Olmaması, 14. Belirgin Bir Mesai Kavramı 

Olmaması, 15. 4 Yıl+4 Yıl yöneticilik süresine tabi olma (valiliklerce atanan yöneticiler için) 

olarak ifade etmiştir. Katılımcıların ifadelere ilişkin çizelge aşağıda sunulmuştur. 

Çizelge 3. Öğretmenevi ve Akşam Sanat Okulu Yöneticilerin Karşılaştığı Sorunlar 

Kod f % Örnek Cümle 

Bakanlık Bütçe 

Desteği Olmayışı 
9 12 

“Kendi yağıyla kavrulan kurumlar öğretmenevleri. Ne 

kadar kazanırsa bir o kadardan fazlasını harcıyor; 

binayı yenilemek, onarım yapmak ya da işçilerin 

giderlerini ödemek gibi. Bu konuda bakanlıktan hiçbir 

ödenek, destek gelmemesi bir sorun.” (Y1) 

Öğretmenlik 

Bilgisinin Kurum 

Yönetiminde 

Yetersizliği 

8 11 

“Öğretmenlik bilgisiyle öğretmenevlerinde yöneticilik 

yapmak arasında çok büyük bir uzaklık var. 

Öğretmenevi yöneticilerinin özellikle işletmeyle 

alakalı, işleyişle alakalı yaptıkları her şey yaparak ve 

yaşayarak gerçekleşiyor bu da bir süreç alıyor.” (Y9) 

Müşterin Yüksek 

Beklentisini ve Algısı 
7 9 

“Bazen müşterilerin beklentileri yüksek olabiliyor 

bizden… fiyatlarımızı çok üst seviyede bulabiliyorlar. 

Arka planında oranın bir işletme olduğunu unutup illa 

öğretmenevi diye çok ucuz olacağını falan 

düşünüyorlar…Herkes böyle devletten para geldiğini 

düşündüğü için…en düşük seviyelerde maaliyetler 

istiyorlar kendilerine.” (Y3) 

Hizmet Binalarında 

İyileştirme Yapamama 
7 9 

“Bizim kurumlarımızın çoğu neredeyse 20 yıllık, 30 

yıllık,40 yıllık binalardan oluşuyor ve bakanlıktan 

herhangi bir ödenek ayrılmadığı için de herhangi bir 

fiziki iyileştirme yapılamıyor.” (Y2) 

Mevzuatla İşleyiş 

Arasındaki Sıkışmışlık 
6 8 

“Bakım onarıma ayrılan pay ve personel giderleri 

bakanlık tarafından sınırlandırılmış. Hal böyle olunca 

bazı noktalarda istediğiniz gibi hareket 

edemiyorsunuz…Bakanlık burada diyor ki senin bakım 

onarıma pay ayırabilmen için senin borçlarının 

olmaması gerekir diyor ama hizmet vermesi, ayakta 

kalmasa gereken bir kurumumuz bu nedenle bazı 

şeyleri de yaptırmamız gerekiyor. Yani böyle arada 

sıkışmışlıklar yaşıyoruz mevzuatla işleyiş arasında.” 

(Y4) 

Personelin Kurum 

Aidiyetinin 

Gelişmemesi 

6 8 

“…İşte biz burada geçici miyiz kalıcı mıyız? Ne zaman 

gideceğiz? İşten çıkartılacak mıyız? gibi sorular 

personelin kafasında olduğu için kendisini kurumun 

personeli olarak göremiyor dolayısıyla iş motivasyonu 

zayıf kalıyor. Gerçek manada kurum aidiyeti personelin 
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gelişmediğinde bu tarz sorunlar oluşuyor. Ayrıca kurum 

aidiyeti olmayınca personelde müşterilerle iletişim gibi 

sorunlar da oluyor” (Y7) 

İstenilen Personeli İşe 

Alamama 
6 8 

“İŞKUR üzerinden ilana çıkıyoruz… Ne yazık ki 

istediğim kalitedeki elemanı kendim seçemiyorum. 

Personel başvursa dahi liste yayınlanıyor asıl-yedek 

şeklinde. Asıl gruba giren kişiler kendi aralarında kura 

ile belirleniyor. Kura sonucunda da benim çalışmayı 

istediğim personel giremiyor.” (Y5) 

Coğrafi Konum 

Dezavantajı 
5 7 

“Biz şehir merkezine uzak bir ilçedeyiz…malzemelerin 

ulaşımında ve sevkiyatında sıkıntı çıkabiliyor...Bazen 

ustalar da yol uzak diye yol ücretini çok 

söyleyebiliyorlar işçilik ücretini çok söyleyebiliyorlar. 

Bu durumun parasal anlamda da yansıması oluyor 

bize.” (Y3) 

İş Kanunu’nun 

İşvereni 

Desteklememesi 

4 
5 

 

“Öğretmenevi ile alakalı sorunlar işveren olduğumuz 

için iş kanunun işvereni korumamasından, işçi tarafına 

verilen hakların sendikalarca desteklenmesi sonucunda 

maddi zararların oluşması ve kamu kurumlarının ciddi 

boyutlarda paralar ödemesine sebep olmasından 

kaynaklanıyor.” (Y11) 

Vasıfsız Yönetici 3 4 

“Yöneticide liyakat olmaması, vizyonsuzluk, iletişim 

eksikliği, bilgi eksikliği, koordine eksikliği gibi 

olumsuz vasıflar varsa zaten yönetimde sıkıntılar 

yaşanıyor bir noktada.” (Y6) 

Ticari Statünün 

Dezavantajları 
3 4 

“…evet bakanlığın belirlediği şeylerde resmi 

kurumsunuz ama bankaya gidiyorsunuz siz 

ticarethanesiniz ya da bir okul gibi bizim herhangi bir 

karşılanan faturamız yok… karşılamayı bırakın 

indirimli de kullanamıyoruz çünkü ticari olarak 

gözüktüğünüz için.” (Y4) 

Güncel Ekonomik 

Durum 
3 4 

“Şu anki enflasyonist ortamda nasıl ki Türkiye 

ekonomisi etkileniyorsa bizim hammadde aldığımız 

esnaflar da etkilenip fiyatlarını yükseltiyorlar… 

Ekonomik anlamda bu zorlayabiliyor gerçekten. Bir 

haftalık ürün aldığınızda bile çok yüksek meblağlar 

ödeyebiliyorsunuz” (Y3) 

Belirgin Bir Mesai 

Kavramı Olmaması 
3 4 

“Öğretmenevleri konusunda yöneticilerin hala mesai 

mefhumu yok. Günün her saatinde, günün her vaktinde 

oluşan probleme göre sıkıntıya göre ya da gelen 

misafirle ya da çalışan personel arasındaki sıkıntıya 

göre ya da satın alınan malın indirilmesi, karşılanması, 
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çıkan arıza gibi değişik problemler nedeniyle devamlı 

kurumda bulunmak zorundasın.” (Y10) 

Açıklayıcı Olmayan 

Mevzuat Yapısı 
3 4 

“Mevzuatta ne yapmanız gerektiği yazıyor ancak nasıl 

yapmanız gerektiği konusunda açıklayıcı, kafa 

karışıklığını giderici bir yapı yok.” (Y8) 

4 Yıl + 4 Yıl 

Yöneticilik Süresine 

Tabi Olma 

(Valiliklerce Atanan 

Yöneticiler İçin) 

2 3 

“Valiliklerce atanan yönetici en fazla 8 yıl sonra tam 

kurumun yapısını işleyişini öğrendiği anda öğrendiği 

her şeyi bir kenara itip bir okula yönetici olarak 

başlayacak. Bir sorun bu yöneticinin okul yönetimine 

yabancılaşmış olması. İkinci sorun ise öğretmenevine 

sıfırdan başlayacak hiçbir şey bilmeyen bir yönetici 

gelecek. Bu da bu durumdaki öğretmenevlerinin 

çözülemeyen en büyük sorunu.” (Y9) 

Toplam 75 100  

 

Çizelge 3’e bakıldığında katılımcıların karşılaştığı sorunları; %12 oranında bakanlık bütçe 

desteği olmayışı, %11 oranında öğretmenlik bilgisinin kurum yönetiminde yetersizliği, %9 

oranında müşterin yüksek beklentisini ve algısı, %9 oranında hizmet binalarında iyileştirme 

yapamama, %8 oranında mevzuatla işleyiş arasındaki sıkışmışlık, %8 oranında personelin 

kurum aidiyetinin gelişmemesi, %8 oranında istenilen personeli işe alamama, %7 oranında 

coğrafi konum dezavantajı, %5 oranında iş kanununu işvereni desteklememesi, %4 oranında 

vasıfsız yönetici, %4 oranında ticari statünün dezavantajları, %12 oranında güncel ekonomik 

durum, %12 oranında belirgin bir mesai kavramı olmaması, %4 oranında açıklayıcı olmayan 

mevzuat yapısı, %3 oranında 4 yıl+ 4 yıl yöneticilik süresine tabi olma (valiliklerce atanan 

yöneticiler için) olarak belirttikleri görülmektedir. 

Araştırmanın üçüncü sorusu olarak katılımcılara “Öğretmenevi ve Akşam Sanat Okulunda 

karşılaşılan sorunların ortadan kaldırılması için neler yapılmalıdır?” sorusu sorulmuştur. 

Verilen cevaplar analiz edildiğinde katılımcıların öğretmenevi ve akşam sanat okulunda 

karşılaşmış oldukları sorunların çözümüne yönelik önerileri; 1. Mevzuatsal Düzenlemeler 

Yapılması, 2. Bakanlıktan Mali Destek ve Personel Desteği Verilmesi, 3. Yöneticilere Eğitim 

Verilmesi, 4. Yöneticinin Maddi Gelirinde Artış Sağlama, 5. Standart Programlar Uygulanması 

olarak ifade etmiştir. Katılımcıların ifadelere ilişkin çizelge aşağıda sunulmuştur. 

Çizelge 4. Öğretmenevi Yöneticilerin Karşılaştığı Sorunlara Yönelik Çözüm Önerileri  

Kod f % Örnek Cümle 

Mevzuatsal 

Düzenlemeler 

Yapılması 

10 40 

“Bence mevzuatta birçok düzenleme yapılması lazım. 

Öncelikle öğretmenevlerine yönetici atama kriterlerinin bir 

işletmenin yönetimine uygun şekilde düzenlenmesi 

gerekiyor. Bunun dışında istenilen personelle 

çalışabilmesi, personel giderlerinde 1/3 oranının 

kaldırılması ve uygulamada açıklayıcı bir mevzuat yapısı 
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olursa öğretmenevleri çok daha etkin bir şekilde kaliteli 

hizmet sunar " (Y9) 

Bakanlıktan Mali 

Destek ve Personel 

Desteği Verilmesi 

7 28 

“Sorunları ortadan kaldırmak için en başta bakanlığın mali 

destek sağlaması, kadrolu personel desteği sağlaması 

yetişmiş eleman desteği vermesi falan gerekiyor. Bu 

destekler olunca hem sorunlar en aza iner hem de çok daha 

iyi bir hizmet sunabiliriz.” (Y13) 

Yöneticilere 

Eğitim Verilmesi 
6 24 

“Öğretmenevleri apayrı bir dünya. İşleyişi okullardan çok 

farklı. Muhasebe ile alakalı, işletme ile alakalı, halkla 

ilişkilerle alakalı, iş kanunu gibi kanunlarla alakalı hem 

yönetici olmadan önce bir eğitim hem de yönetici olduktan 

sonra uygulamalı eğitimler verilirse sorunların yönetsel 

anlamda çözümünde kesinlikle faydası olacaktır” (Y11) 

Yöneticinin Maddi 

Gelirinde Artış 

Sağlama 

2 8 

“24 saat esasına göre çalışıyor yöneticiler ancak bunun 

maddi anlamda belirgin bir karşılığı yok. Bu anlamda 

maddi gelirde artış sağlanırsa yönetici daha motive olarak 

çalışabilir.”  (Y3) 

Standart 

Programlar 

Uygulanması 

1 4 

“Mal giriş çıkışlarıyla alakalı, muhasebe programları ile 

alakalı her kurumun farklı program kullanmasının önlenip 

bu işlemlerin tüm öğretmenevleri için standart bir program 

uygulanarak işleyişin kolaylaşması sağlanabilir.” (Y8) 

Toplam 25 100  

 

Çizelge 4’e bakıldığında katılımcıların öğretmenevi ve akşam sanat okullarında karşılaşılan 

sorunların çözümüne ilişkin çözüm önerilerini; %40 oranında mevzuatsal düzenlemeler 

yapılması, %28 oranında bakanlıktan mali destek ve personel desteği verilmesi, %24 oranında 

yöneticilere eğitim verilmesi, %8 oranında yöneticinin maddi gelirinde artış sağlama ve %4 

oranında standart programlar uygulanması olarak belirtikleri görülmektedir. 

5.TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

Nitel araştırma yöntemiyle gerçekleştirilen bu araştırmada öğretmenevi ve akşam sanat okulu 

yöneticilerin karşılaşmış oldukları sorunları belirlemek ve bu sorunların çözümüne ilişkin 

öneriler geliştirmek amaçlanmıştır. 

Araştırmanın amacına hizmet etmesine fayda sağlayacağı düşünülerek katılımcılara ilk olarak 

sorun kavramının tanımı sorulmuştur. Katılımcılıların sorun kavramını; çözüm gerektiren 

problem durumu, rutinin bozulması, olumsuz durum, engel ve aksaklık olarak algıladıkları 

sonucuna ulaşılmıştır. Türk Dil Kurumu (TDK) ise sorunu; çözümlenmesi gereken, çözümü 

kolay olmayan, problem, sıkıntı, mesele gibi olumsuz ve normal düzeni bozulmasını çağrıştıran 

ifadelerle tanımlamaktadır (TDK, 2024). Bu bağlamda katılımcıların “sorun” algısı ile Türk Dil 

Kurumu tarafından yapılan “sorun” tanımının benzerlik gösterdiği görülmektedir. 
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Araştırmanın ikinci sorusu olarak katılımcılara öğretmenevi ve akşam sanat okullarında 

yönetici olarak karşılaşmış oldukları sorunların neler olduğu sorulmuştur. Çalışmanın 

bulgularından hareketle öğretmenevi ve akşam sanat okulu yöneticilerin sorunlarına ilişkin 

birtakım sonuçlara ulaşılmıştır. Buna göre öğretmenevi ve akşam sanat okullarının 

yöneticilerinin tamamının öğretmen kökenli olduğu, öğretmen kökenli olmanın öğretmenevi ve 

akşam sanat okullarının yönetiminde kurumun yapısı ve işleyişi gereği dezavantaj oluşturduğu 

ayrıca yöneticilere bir işletmenin yönetiminde gerekli yetkinliği sağlamaya yönelik herhangi 

bir eğitim verilmediği sonucuna ulaşılmıştır. Gavcar ve Topaloğlu (2008) tarafından 

öğretmenevleri müdürleri ile yapılan çalışmada da öğretmenevi yöneticilerinin çoğunluğunun 

öğretmen kökenli olduğu ve yaklaşık %66 oranında müdürlerin turizm eğitimi gibi işletme için 

gerekli eğitimleri almadığı sonucuna ulaşmışlardır. İki çalışma arasında bu sonuçlar itibariyle 

benzerlik olduğu düşünülmektedir. Öğretmenevi yöneticilerin sorunlarına ilişkin çalışmada 

ulaşın bir başka sonuç ise öğretmenevlerin ticari faaliyet göstermesinden dolayı maddi kaygılar 

içerine bulunmasıdır. Bu bağlamda çalışmada yöneticilerin sorunlarının maddi kaygı 

boyutunda; MEB’den maddi olarak herhangi bir destek almadığı, hizmet binalarında iyileştirme 

yapamadığı, müşterilerin özellikle fiyat politikası açısından beklentilerini karşılayamadığı, 

ticari statüde olma sebebiyle indirimli hizmetlerden faydalanamadığı ve güncel ekonomik 

durumdan olumsuz manada etkilendiği sonuçlarına ulaşıldığı ve bu durumun da istenilen 

kalitede hizmet sunmada zorluklar yaşandığı sonucuna da ulaşılmıştır. Benzer şekilde 

Vatanartıran ve Güvenç (2014) tarafından yapılan çalışmanın bulgularında da 

öğretmenevlerinin ticari kaygı taşıdığı ve öğretmenevlerine bakanlıktan bütçe desteği 

gelmemesine bağlı olarak hizmet binalarının eski olduğuna, fiziki donanımlarının yetersiz 

olduğuna, fiyatların yüksek olduğuna ve müşteri beklentilerini karşılayamadıklarına dair 

ifadeler yer almaktadır. Bayar vd. (2022) tarafından öğretmenlerin öğretmenevlerindeki hizmet 

kalitesini yönelik görüşlerini belirlemek için yapılan çalışmada ise öğretmenlerin 

öğretmenevlerindeki hizmet kalitesinden memnun olduğu sonucuna ulaşılarak elde edilen bu 

sonuç itibariyle bu araştırmadan farklılaşmaktadır. Bu durumun nedeninin Bayar vd. (2022) 

tarafından yapılan çalışmanın belirli bir ilçe ile sınırlı kalmasından kaynaklandığı 

düşünülmektedir. Araştırmada yöneticilerin karşılaştığı sorunlardan birinin de personelin 

kurum aidiyetinin çeşitli nedenlerle sağlanamamasıdır. Bu nedenlerin başında ise öğretmenevi 

çalışanlarının işte uzun süre kalmayacağı düşüncesinde sonucuna ulaşılmıştır. Balta (2022) 

yapılan tez çalışmasında ise öğretmenevleri çalışanlarının örgütsel bağlılık düzeyleri ile 

kurumda çalışma süresi arasında pozitif ilişki bulunduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu bağlamda 

personel aidiyetinin çalışılan süre ile ilişkisi noktasında çalışmaların sonuçlarının benzerlik 

gösterdiği söylenebilir. Çalışmada yöneticilerin karşılaşmış oldukları sorunların önemli bir 

kısmının da öğretmenevi ve akşam sanat okullarının tabi olduğu mevzuatın; personel 

giderlerinin kurumun gelirlerinin 1/3 nü aşmaması, personel alımında kurumun istediği 

personelli arada başka bir kurum ya da firma olmadan doğrudan işe alımına engel olan 

kısıtlayıcı hükümlerin olması ve uygulamada yeteri düzeyde yol gösterici olmamasından kısaca 

mevzuatın yetersiz olmasından kaynaklandığı sonucuna ulaşılmıştır. Çobanbaşı ve Bayar 

(2023) tarafından yapılan çalışmada ilk defa yönetici olarak atanan okul yöneticilerinin de 

mevzuatsal sorunlarla karşılaştıkları görülmektedir. Bu durum da eğitim kurumlarının 
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yöneticilerinin mevzuatsal sorunlarla karşılaşması yönünden çalışmaların sonuçlarının 

benzerliğini göstermektedir. 

Araştırmanın üçüncü sorusu olarak katılımcılara karşılaşmış oldukları sorunların çözümü için 

neler yapılması gerektiğine dair çözüm önerileri sorulmuştur. Bu soru kapsamında çalışmada 

elde edilen bulgulardan hareketle öğretmenevlerine; bakanlık tarafından bütçe desteğinin 

verilmesi, öğretmenevi yöneticilerine nitelikli bir işletme yönetimi için gerekli olan eğitim 

verilmesi, öğretmenevi yöneticilerin atanmasına ilişkin olarak ise okullardaki yönetici atama 

kriterlerinden farklı olarak ayrı bir yönetici atama politikası güdülmesi ve kurumun işleyişinde 

iyileştirmeler yapmak için uygulamaları kolaylaştırıcı olarak mevzuatta değişiklik ve 

güncelleme yapılması gerektiğine dair katılımcılar tarafından öneriler geliştirilmiştir. Benzer 

önerilere Vatanartıran ve Güvenç (2014) tarafından yapılan çalışmada da yer verildiği 

görülmektedir. 

Sonuç olarak öğretmenevi ve akşam sanat okulu yöneticilerinin karşılaştıkları sorunların ana 

kaynaklarını mali ve mevzuatsal konular oluşturmaktadır. Mali ve mevzuatsal sorunlar da 

birbiriyle ilişki ve girift bir şekilde alt sorunları oluşturmaktadır. Örneğin öğretmenevi ve akşam 

sanat okullarına MEB tarafından bütçe desteği sağlanmaması kurumun hizmet binalarında 

fiziki iyileştirmeler yapamaması, personel giderlerini karşılamakta zorlanması gibi sorunlara 

yol açmakta ayrıca mevzuatta personel giderleri ve kurumun bakım, onarım giderleri için belirli 

oransal kısıtlamalar olması da bu sorunların girift olduğunu göstermektedir. Diğer taraftan 

öğretmenevi ve akşam sanat okulu yöneticileri eğitim kurumu yöneticileri olup işleyişine 

alışkın oldukları okullardan çok farklı bir yapıda bulunan ve bir işletme sayılan 

öğretmenevlerinde, kurumun yönetimi için gerekli eğitimi almadan göreve başlamakta ve bu 

durum da karşılaşmış oldukları sorunların çözümünü daha da zorlaştırmaktadır. 

Bu kapsamda araştırma bulgularından yola çıkarak uygulayıcılara; öğretmenevi ve akşam sanat 

okulların yöneticilerin nitelikli bir şekilde yetiştirilmesi, öğretmenevlerinde hizmet kalitesinin 

arttırılması için bütçe desteği, yetişmiş personel desteği sağlanması, mevzuatsal açıdan kurum 

yöneticilerinin öneri ve istekleri doğrultusunda iyileştirmeler yapılması  araştırmacılara; 

öğretmenevi ve akşam sanat okullarının yapısına, işleyişine, yöneticilerine, çalışanlarına 

yönelik ayrı ayrı ya da birlikte nitel, nicel veya karma yöntemle araştırmalar yapılması 

önerilmektedir.   
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ÖZET 

Bu çalışmada, geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak Türkiye’de yapılan lisansüstü tezlerin 

incelenmesi amaçlanmıştır. Çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden doküman analizi tekniği 

kullanılmıştır. Çalışmada ölçüt örnekleme tekniği kullanılarak belirlenen 18 lisansüstü tez; 

yayın yılına, eğitim düzeyine, enstitü türüne, anabilim dalına, danışman unvanlarına, bilimsel 

araştırma yöntemlerine, veri toplama araçlarına ve tez sonuçlarına göre incelemiştir. Çalışmada 

geleneksel çocuk oyunlarının birçok bilim dalı tarafından araştırma konusu olduğu, geleneksel 

çocuk oyunlarının çocuğa bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal ve dilsel yönler başta olmak 

üzere birçok beceri kazandırmada etkin olduğu ancak bu oyunların günümüzde giderek 

unutulmaya yüz tuttuğu ve öğretim programlarında yeteri kadar yer almadığı sonuçlarına 

ulaşılmıştır. Bu kapsamda geleneksel çocuk oyunlarının eğitim-öğretim sürecinde daha aktif bir 

biçimde yer alması gerekmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Çocuk oyunu, geleneksel çocuk oyunu, oyun 

 

AN EXAMINATION OF POSTGRADUATE THESES ON TRADITIONAL 

CHILDREN'S GAMES IN TURKEY 

 

ABSTRACT 

In this study, it is aimed to examine the postgraduate theses on traditional children's games in 

Turkey. Document analysis technique, one of the qualitative research methods, is used in the 

study. In the study, 18 postgraduate theses determined by using the criterion sampling technique 

have been examined according to publication year, education level, institute type, department, 

supervisor titles, scientific research methods, data collection tools and thesis results. In the 

study, it is concluded that traditional children's games are the subject of research by many 

disciplines, traditional children's games are effective in providing children with many skills, 

especially physical, mental, emotional, social and linguistic aspects, but these games are 

gradually being forgotten today and are not sufficiently included in the curriculum. In this 

context, traditional children's games should take place more actively in the education process.     

Keywords: Children's game, traditional children's game, game 
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1. GİRİŞ 

İnsanoğlunun var oluşundan itibaren çocuk ve çocukluk olguları da beraberinde var olmuştur. 

Zaman içerisinde çocuğa ve çocukluğa yüklenen anlamlar, verilen değerler, algı ve tutumlar 

değişse ya da dönüşse bile çocuk ve çocukluk kavramları her dönemde insanların doğal bir 

konusudur. Çocuk kavramına ilişkin çok sayıda tanım bulunmakta olup uluslararası belge 

olması açısından Birleşmiş Milletler (BM) Çocuk Hakları Sözleşmesinde geçen çocuk 

tanımının kapsayıcılığının yüksek olduğu düşünülmektedir. Birleşmiş Milletler Çocuk Hakları 

Sözleşmesinde çocuk; erken erişkinliğe ulaşma durumu hariç olmak üzere 18 yaşını 

doldurmamış kimsedir (BM, 1989). Çocukluk ise Türk Dil Kurumu’na (TDK) (2024) göre 

bebeklik dönemi ile ergenlik dönemi arasındaki süreci ifade eden ve çocuk olmakla alakalı 

durumdur. Farklı toplum ve kültürler tarafından çocuk ve çocukluk kavramlarına ilişkin yapılan 

tanımlamalar; yasa yapıcıların ve toplumların çocuğa bakışına ilişkin fikir sunmakla birlikte 

günümüzde bu kavramlara ilişkin ortak ve kesin tanımlamalar yapılamamaktadır (Aral ve 

Sağlam, 2016). Dolayısıyla çocuk ve çocukluğun evrensel bir tanımı bulunmamakta ve bu 

kavramlara yüklenen anlam da herkes için aynı olmamaktadır. Ancak çocuklara ilişkin 

haklardan bahsedilirken 18 yaşın aşılmamış olması ölçüt kabul edilmektedir (BM, 1989). 

Çocuk ve çocukluk kavramlarıyla yakından ilişkili olan bir diğer kavram da oyundur. Bir çocuk 

hakkı da olan oyun (BM, 1989) tıpkı çocuk ve çocukluk olguları gibi insan yaşamında var olmuş 

ve asırlar boyunca nesilden nesile iletilmiştir (Özmutlu ve Eroğlu, 2019). Özellikle çocuklar 

için büyük öneme sahip olan oyun, zamanla ve yaşanılan çağın şartlarına göre yapısında 

değişiklik olsun ya da olmasın çocuklar için önemini korumaktadır (Fırat, 2013). Organizmalar 

arasında çocukluk dönemini oldukça uzun bir zaman dilimi içerisinde geçiren insan, çocukluk 

döneminde açık ya da kapalı alanlarda ve bulduğu her fırsatta oyun oynama eğilimindedir. Bu 

duruma örnek olarak; okullarda teneffüs aralarının çocuklar tarafından oyun oynamakla 

geçirildiğine dair birçok veri bulunmaktadır (Ergün, 1980). Çocuk, oyun esnasında birtakım 

rollere girmekte ve çevresi ile etkileşim halinde bulunmaktadır. Bu durumun sonucunda ise 

çocuk yaşadığı topluma ait davranış kalıpları, değer ve normları öğrenmeye başlamaktadır 

(Senemoğlu, 1994).  

İlgili literatürde oyunun farklı tanımlamaları bulunmaktadır. Yavuzer’e (2001) göre oyun, 

sonucuna önem verilmeden eğlenmek maksadıyla yapılan birtakım hareketleri kapsar. Onay’a 

(2006) göre ise oyun; eğlenmek, eğitim almak gibi belirli bir amacı bulunan, belirli bir zaman 

ve mekânda gerçekleşen, katılımın gönüllü olduğu, sosyalleşmeye ve duygusal olgunluğa 

erişmeye yardımcı olan, zekâ ve yeteneğin yanında şans unsurunun da olduğu, oyuna katılanları 

ve izleyenleri saran gerilim duygusunun bulunduğu, sonucunda maddi bir çıkar beklentisinin 

olmadığı, haz veren etkinliklerdir. Bir başka tanımda ise oyun; herhangi bir amacı, kuralı olup 

olmadığı fark etmeksizin, çocuğun hoşlandığı ve kendi isteğiyle katıldığı, çocuğun bütün 

gelişim alanlarına katkıda bulunan ve çocuğa özgü bir faaliyettir (Sevinç, 2009). Tanımlar 

incelendiğinde oyunun zevk veren bir faaliyet olduğuna ilişkin ortak bir anlayışın olduğu 

söylenebilir.  
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Oyun birçok değişkene göre gruplandırılabilmektedir. Ancak genel olarak oyun 

sınıflandırmalarında baz alınan üç temel unsur bulunmaktadır. Bu unsurlar; oyunun yapısı, 

oyunun içeriği ve oyunun kökenidir (Özmutlu ve Eroğlu, 2019). Öte yandan oyun 

sınıflandırmalarının yapılmasında dijitalleşme süreci ile yaşamımızda yoğun şekilde yer alan 

televizyon, bilgisayar, akıllı telefon, tablet gibi elektronik cihazlar da günümüzde etkili 

olmaktadır. Bu durumun bir sonucu olarak çocuk oyunlarının, geleneksel oyunlar ile sanal 

ortam oyunları biçiminde iki grupta sınıflandırılması sıklıkla görülmektedir (Sümbüllü ve 

Altınışık, 2016). Geleneksel çocuk oyunları günümüze kadar süregelmiştir. Geleneksel çocuk 

oyunları; yazılı kurallar yerine örf, adet, gelenek ve görenekler gibi yazısız kurallardan oluşan 

değerlere dayanan, sonraki nesillere kültür aktarımında önemli işlevi bulunan oyunlar olarak 

ifade edilebilir (Kacar, 2020; Özyürek vd., 2018). Geleneksel çocuk oyunlarının tanımından 

hareketle bu oyunlarının, çocukların topluma dair öğrendiklerini yaşatma ve ifade etmeye 

aracılık yaptığı söylenebilir. 

Günümüzde kentleşme, iş hayatı, değişen toplum ve aile yapısı, teknolojinin sağladığı internet 

kolaylığı vb. etkenlerin etkisiyle genellikle açık mekanlarda ve grupla oynanan geleneksel 

çocuk oyunlarının yerini kapalı alanlarda bilgisayar ve internet ortamında oynanan dijital 

oyunlar almaya başlamıştır. Bu tür oyunlarda; geleneksel oyunların yararları arasında bulunan 

sosyalleşme, paylaşımda bulunma, yakın çevre ile etkileşim içinde bulunma ve fiziksel olarak 

hareket halinde bulunma gibi beceri ve ihtiyaçlar istenilen düzeyde karşılanamamaktadır. Bu 

durumun da çocukta sosyal, duygusal, bilişsel ve bedensel gelişim anlamında olumsuz 

sonuçlara yol açtığı düşünülmektedir (Toksoy, 2010; Uğurlu, 2010). Bu durumlar 

doğrultusunda geleneksel oyunun çocuklar üzerine etkilerini daha iyi anlayabilmek açısından 

geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan bilimsel çalışmalara bakmak önem arz 

etmektedir. Bu doğrultuda Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezleri incelemek çalışmanın amacını oluşturmuştur. Bu amaç doğrultusunda 

çalışmada cevap aranan araştırma soruları şunlardır:  

1. Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezlerin 

yıllara göre dağılımı nasıldır? 

2. Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezlerin 

eğitim düzeylerine (yüksek lisans, doktora) göre dağılımı nasıldır?  

3. Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezlerin 

hazırlandığı enstitülere göre dağılımı nasıldır?  

4. Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezlerin 

anabilim dallarına göre dağılımı nasıldır?  

5. Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezlerde 

danışman unvanlarının dağılımı nasıldır? 

6. Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezlerin 

bilimsel araştırma yöntemlerine göre dağılımı nasıldır? 

7. Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezlerin veri 

toplama araçlarına göre dağılımı   nasıldır? 

8. Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezlerde öne 

çıkan sonuçlar nelerdir?  

2. YÖNTEM 
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Çalışmanın bu kısmında sırasıyla; araştırma yöntemi, araştırma deseni, çalışma grubu, verilerin 

toplanması ve verilerin analizi alt başlıklarına yer verilmiştir. 

2.1. Araştırma Yöntemi 

Bu çalışmada kullanılan araştırma yöntemi nitel araştırma yöntemidir. Nitel araştırma; gözlem 

yaparak, görüşmeler yaparak ya da çalışılan konuyla alakalı ulaşılan dokümanların incelenmesi 

yoluyla verilerin toplanıldığı, olay ve olguların doğal ortamlarında gerçekçi ve kapsayıcı bir 

şekilde açığa çıkartılmasına yönelik bir süreç olarak tanımlanabilir (Yıldırım ve Şimşek, 2011). 

Nitel araştırmaların tümünde üzerinde durulan ana husus, olay ve olguları anlamak ve 

anlamlandırmaktır (Kara, 2022). 

2.2. Araştırma Deseni 

Bu çalışmada kullanılan desen, nitel araştırma desenlerinden doküman incelemesidir. Dokuman 

incelemesi; veri toplama ve verileri analiz etme tekniği olarak kullanılabilmesine ek olarak 

kendisine özgü yöntemsel süreçler de içerdiğinden araştırma deseni olarak da kabul 

görmektedir (Scott ve Morrison, 2005). Dokuman incelenmesi deseninde yazılı ya da elektronik 

dokumanlar sistematik olarak analiz edilerek dokümanların değerlendirmesi yapılmaktadır 

(Bowen, 2009).  

2.3. Çalışma Grubu 

Bu çalışmanın çalışma grubu, amaçlı örnekleme yöntemlerinden ölçüt örnekleme tekniği 

kullanılarak oluşturulmuştur. Bu yöntemde araştırmacı; örneklenecek grubu oluşturmak için 

yansız olasılık ilkeleri yerine araştırmanın bazı özel amaçlarına uygun düşecek şekilde 

örneklenecek gruba dair kendi tecrübe ve hazır bulunuşluğundan faydalanarak örneklemi 

belirlemektedir (Gezer, 2021). Ölçüt örneklemede bir kriter belirlenir ve belirlenen kritere 

uyanlar örneklem kapsamına alınır. (Yıldırım ve Şimşek, 2011). Bu bağlamda bu çalışmada 

belirlenen kriter; geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak Türkiye’de yapılan ve YÖK tez 

merkezinde yayınlanan lisansüstü tez olma kriteridir.  

2.4. Verilerin Toplanması ve Verilerin Analizi 

 Bu çalışmada YÖK Tez Merkezinde “geleneksel çocuk oyunu” ve “geleneksel çocuk oyunları” 

anahtar kelimeleri ile hem konu başlıklarına hem de içeriğe göre taramalar yapılmıştır. 

Belirlenen ölçüt ve çalışma konusu doğrultusunda ulaşılan 18 lisansüstü tez çalışmanın verisini 

oluşturmuştur.  

Verilerin analizinde betimsel analiz tekniği kullanılmıştır. Betimsel analiz tekniği; nitel 

verilerde yer alan kelime, anlatım, üslup, sembolik ifadeler ve benzetimlerden hareketle 

tanımlayıcı bir şekilde analiz yapma işlemi olarak ifade edilebilir (Kümbetoğlu, 2008). 

3. BULGULAR 

Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezleri incelemek 

amacıyla yapılan bu çalışmada ilk araştırma sorusu “Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına 
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ilişkin olarak yapılan lisansüstü tezlerin yıllara göre dağılımı nasıldır?” seklinde olup incelenen 

tezlerin yıllara göre dağılımı Çizelge 1’ de sunulmuştur 

Çizelge 1. Lisansüstü Tezlerin Yayınlandığı Yıllara Göre Dağılımı 

Yıl Frekans (f) Yüzde (%) 

2008 1 6 

2009 0 0 

2010 2 11 

2011 0 0 

2012 0 0 

2013 0 0 

2014 0 0 

2015 4 22 

2016 2 11 

2017 0 0 

2018 0 0 

2019 0 0 

2020 1 6 

2021 1 6 

2022 4 22 

2023 3 16 

Toplam  18 100 

 

Çizelge 1 incelendiğinde Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin yayınlandığı yıllara göre dağılımında; %22 oranında 2022 yılında 4 çalışma, 

%22 oranında 2015 yılında 4 çalışma, %16 oranında 2023 yılında 3 çalışma, %11 oranında 

2016 yılında 2 çalışma, %11 oranında 2010 yılında 2 çalışma, %6 oranında 2021 yılında 1 

çalışma, %6 oranında 2020 yılında 1 çalışma ve %6 oranında 2008 yılında 1 çalışma yapılmış 

olduğu anlaşılmaktadır. Ayrıca çizelge 1’den tezlerin 2008-2023 yılları arasında hazırlandığı 

2009,2011,2012,2013,2014,2017,2018,2019 yıllarında herhangi bir tez çalışmasının 

yapılmadığı ve çalışmaların 2020 yılı ve sonrasında yoğunlaştığı anlaşılmaktadır. 

İkinci araştırma sorusu “Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin eğitim düzeylerine göre dağılımı nasıldır?” seklinde olup incelenen tezlerin 

eğitim düzeylerine göre dağılımı Çizelge 2’ de sunulmuştur. 

Çizelge 2. Lisansüstü Tezlerin Eğitim Düzeylerine Göre Dağılımı 

Eğitim Düzeyi Frekans (f) Yüzde (%) 

Yüksek Lisans 17 94 

Doktora 1 6 

Toplam  18 100 
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Çizelge 2 incelendiğinde Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin eğitim düzeylerine göre dağılımının; %94 oranında 17 yüksek lisans 

tezinden, %6 oranında 1 doktora tezinden oluştuğu görülmektedir 

Çalışmada üçüncü araştırma sorusu “Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak 

yapılan lisansüstü tezlerin hazırlandığı enstitülere göre dağılımı nasıldır?” seklinde olup 

incelenen tezlerin enstitülere göre dağılımı Çizelge 3’ de sunulmuştur. 

Çizelge 3. Lisansüstü Tezlerin Hazırlandığı Enstitülere Göre Dağılımı 

Enstitü Frekans (f) Yüzde (%) 

Sosyal Bilimler Enstitüsü 8 44 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 5 28 

Sağlık Bilimleri Enstitüsü 3 16 

Güzel Sanatlar Enstitüsü 1 6 

Lisansüstü Eğitim Enstitüsü 1 6 

Toplam  18 100 

 

Çizelge 3 incelendiğinde Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin hazırlandığı enstitülere göre dağılımımın; %44 oranında Sosyal Bilimler 

Enstitüsü, %28 oranında Eğitim Bilimleri Enstitüsü, %16 oranında Sağlık Bilimleri Enstitüsü, 

%6 oranında Güzel Sanatlar Enstitüsü, %6 oranında Lisansüstü Eğitim Enstitüsü olduğu 

görülmektedir. 

Dördüncü araştırma sorusu “Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin anabilim dallarına göre dağılımı nasıldır?” seklinde olup incelenen tezlerin 

enstitülere göre dağılımı Çizelge 4’ de sunulmuştur. 

Çizelge 4. Lisansüstü Tezlerin Anabilim Dallarına Göre Dağılımı 

Anabilim Dalı Frekans (f) Yüzde (%) 

Beden Eğitimi ve Spor 4 22 

Temel Eğitim 3 16 

Türk Dili ve Edebiyatı 2 10 

Türkçe ve Sosyal Bilimler 

Eğitimi 

2 10 

Türkçe Eğitimi 1 6 

Türk Halk Bilimi 1 6 

Grafik Tasarım 1 6 

İlköğretim 1 6 

Resim 1 6 

Hemşirelik 1 6 

Eğitim Bilimleri 1 6 

Toplam  18 100 
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Çizelge 4 incelendiğinde Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin bilim dallarına göre dağılımının; %22 oranında Beden Eğitimi ve Spor, %16 

oranında Temel Eğitim, %10 oranında Türk Dili ve Edebiyatı, %10 oranında Türkçe ve Sosyal 

Bilimler Eğitimi, %6 oranında Türkçe Eğitimi, %6 oranında Türk Halk Bilimi , %6 oranında 

Grafik Tasarım, %6 oranında İlköğretim, %6 oranında Resim, %6 oranında Hemşirelik, %6 

oranında Eğitim Bilimleri anabilim dallarından oluştuğu anlaşılmaktadır.  

Beşinci araştırma sorusu “Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerde danışman unvanlarının dağılımı nasıldır?” şeklinde olup incelenen tezlerde 

danışman unvanlarının dağılımı Çizelge 5’ de sunulmuştur. 

Çizelge 5. Lisansüstü Tezlerin Danışman Unvanlarına Göre Dağılımı 

Danışman Unvanı Frekans (f) Yüzde (%) 

Doçent 8 44 

Profesör 5 28 

Yardımcı Doçent 5 28 

Toplam  18 100 

 

Çizelge 5 incelendiğinde Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin danışman unvanlarına göre dağılımının; %44 oranında doçent, %28 oranında 

profesör, %28 oranında yardımcı doçent olduğu anlaşılmaktadır. 

Altıncı araştırma sorusu “Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin bilimsel araştırma yöntemlerine göre dağılımı nasıldır?” şeklinde olup 

incelenen tezlerde kullanılan bilimsel araştırma yöntemlerinin dağılımı Çizelge 6’ da 

sunulmuştur. 

Çizelge 6. Lisansüstü Tezlerde Kullanılan Bilimsel Araştırma Yöntemlerinin Dağılımı 

Yöntem Frekans (f) Yüzde (%) 

Nicel Araştırma 9 50 

Nitel Araştırma 9 50 

Toplam  18 100 

 

Çizelge 6 incelendiğinde Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin kullanılan bilimsel araştırma yöntemlerine göre dağılımında nicel ve nitel 

araştırma yöntemlerinin %50 oranında kullanıldığı görülmektedir. 

Yedinci araştırma sorusu “Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin veri toplama araçlarına göre dağılımı nasıldır?” şeklinde olup incelenen 

tezlerde kullanılan veri toplama araçlarının dağılımı Çizelge 7’ de sunulmuştur. 

Çizelge 7. Lisansüstü Tezlerin Kullanılan Veri Toplama Araçlarına Göre Dağılımı 

Veri Toplama Aracı Frekans (f) Yüzde (%) 

Görüşme  7 28 

Ölçek  5 20 
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Doküman  5 20 

Gözlem  4 16 

Test  3 12 

Anket 1 4 

Toplam  25 100 

 

Çizelge 7 incelendiğinde Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerin kullanılan veri toplama araçlarına göre dağılımında; %28 oranında 

görüşmenin, %20 oranında ölçeğin, %20 oranında dokumanın, %16 oranında gözlemin, %12 

oranında testin ve %4 oranında anketin veri toplama aracı olarak kullanıldığı anlaşılmaktadır. 

Çalışmanın son sorusu “Türkiye’de geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak yapılan 

lisansüstü tezlerde öne çıkan sonuçlar nelerdir?” şeklinde olup incelenen tezlerde öne çıkan 

sonuçlar Çizelge 8’de sunulmuştur. 

Çizelge 8. Lisansüstü Tezlerde Öne Çıkan Sonuçlar  

Sıra  Yazar Adı ve Tezin Yayınlanma Yılı Öne Çıkan Sonuçlar 

1 Pınar KAYAR-2008 • Geleneksel çocuk oyunları çocuğun 

bedensel, ruhsal, dilsel, sosyal ve 

duygusal yönlerden gelişimini destekler. 

• Oyun sayesinde duygusal öğrenme 

gerçekleştirir ve bu duygusal 

öğrenmelerini oyunda yansıtır. 

2 Abdullah DOĞAN-2010 • Geleneksel çocuk oyunları geçmişe 

oranla da haz sayıda oynanmaktadır. 

• Aynı oyunlar farklı yörelerde farklı 

isimlerle anılmaktadır. 

• Oynanılan oyunlar üzerinde iklim tipi 

etkilidir. 

3 Nihal GÜMÜŞTAŞ- 2010 • 21. Yüzyılda çocuk oyunları fiziki 

ortamlardan sanal ortamlara taşınmıştır. 

• Geleneksel çocuk oyunlarının sanal 

ortam için tasarlanması eğitim-öğretim 

sürecinin etkililiğinin artmasında katkı 

sağlar. 

4 Aliye Selnur ŞARMAN -2015 • Oyun çocuğu hayata hazırlar. 

• Oyun çocuğun kendisini ve toplumu 

tanımasının yanında toplumsal kültürü 

de yaşatmasına olanak sağlar. 

• Yetişkinlerin yaşamlarında 

karşılaştıkları olay ve olgular çocukların 

oyun dünyasında özellikle taklit yoluyla 

ortaya çıkmaktadır. 

5 İbrahim CELAYİR -2015 • Geleneksel çocuk oyunları çocukların; 

psikomotor, dil ve akıl yürütme 

becerilerinin gelişimini sağlamanın 
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yanında özgüvenlerini de olumlu yönde 

destekler. 

• Sanal ortamlarda oynanan oyunların 

çocukların; asosyal olmasına, 

hareketsizlik nedeniyle obezlik gibi 

hastalıkların olmasına ve dikkat 

eksikliklerinin bulunmasına yol 

açabilmektedir. 

• Oyun ve fiziki etkinlikler dersinde 

geleneksel çocuk oyunlarına yeteri kadar 

yer verilmemektedir. 

6 İlknur DEMİR -2015 • Çocukların oyun oynamasında ana etken 

eğlenmek olmakla beraber başarı olma 

hissi de çocuklar için oldukça önemlidir. 

• Oynanan oyunların çeşidi çocuğun 

cinsiyetinden ve çevre koşullarından 

etkilenmektedir. 

7 Mehmet ÇOLAK-2015 • Adana’da oynanan geleneksel çocuk 

oyunları eski Türklerdeki Şamanist 

kültürden İslam kültüre kadar geniş bir 

yelpazede izler taşımaktadır. 

• Çağımızdaki dijitalleşme süreci ve 

oyuncak sektöründeki gelişmeler 

çocukların oynadıkları oyunlarda etkin 

hale gelmiştir. 

• Geleneksel çocuk oyunu oynayan 

çocuklar, bilgisayar oyunu oynayan 

çocuklara göre daha başarılı ve mutlu 

olmaktadır. 

8 Maya BUDAK-2016 • Geleneksel çocuk oyunlarının daha sık 

oynandığı bölgelerde (özellikle kırsal 

alanlarda) yaşayan çocukların kinestetik 

becerileri yüksektir. 

• Geleneksel çocuk oyunları çocukların 

ritim yeteneğinin gelişimine ve bedensel 

iyi oluşlarına katkı sağlamaktadır. 

9 Ümran Sinem KAVAS-2016 • Geleneksel çocuk oyunları somut 

olmayan kültürel mirastır ve bu mirasın 

korunup gelecek nesillere 

aktarılmasında resim sanatının katkısı 

bulunmaktadır. 

• Geleneksel çocuk oyunları ve oyun 

materyalleri çocuğun fiziksel ve zihinsel 

gelişimine katkı yapar ve çocukları 

erişkinliğe hazırlayan kültürel araç olma 

vazifesi görür. 
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10 Dilek KACAR-2020 • Geleneksel çocuk oyunları oynayan 

çocukların sosyal becerilerinde artış 

olmaktadır. 

• Geleneksel çocuk oyunlarının internet 

bağımlılığına ilişkin riskin 

azaltılmasında katkısı bulunmaktadır. 

• Geleneksel çocuk oyunlarının 

çocukların stres düzeylerinin 

değişkenliğinde anlamlı oranda etkisi 

bulunmamaktadır. 

11 Ali ŞİMŞEK-2021 • Geleneksel çocuk oyunları hem 

kültürden etkilenmekte hem de kültürü 

etkilemektedir. 

• Geleneksel çocuk oyunları ile öğretim 

yapılması çocukların hem akademik 

başarılarını hem de derse olan ilgilerini 

artırmaktadır. Buna karşın geleneksel 

çocuk oyunlarına öğretim 

programlarında yeteri kadar yer 

verilmemektedir. 

• Geleneksel çocuk oyunları unutulmaya 

yüz tutmaktadır. 

12 Filiz DÜNDAR-2022 • 5. Sınıf matematik dersi uzunluk ve alan 

ölçme konusunda geleneksel çocuk 

oyunları oynatılarak ders işletilen 

çocuklar işletilmeyenlere kıyasla ders 

başarısı yönünden anlamlı düzeyde 

başarılı olmuşlardır. 

• Geleneksel çocuk oyunları yoluyla ders 

işlemek geleneksel yöntemle ders 

işlemekten daha etkili ve faydalı bir 

yöntemdir. 

13 Mehmet DAĞDAGÜL-2022 • Bitlis’te oynana geleneksel çocuk 

oyunları kök değerler yönünden 

zengindir. 

• İncelenen 94 geleneksel çocuk 

oyununun; 94’ünde sabır, 91’inde 

özdenetim, 91’inde vatanseverlik, 

90’ında saygı, 85’inde adalet, 82’sinde 

sorumluluk, 77’sinde dürüstlük, 75’inde 

dostluk, 55’inde sevgi, 54’ünde 

yardımseverlik değerlerinin yer aldığı 

görülmüştür.  

14 Muhammet ÇALIŞKAN-2022 • Hareket temelli geleneksel çocuk oyunu 

oynatılan ilkokul öğrencileri beden 

eğitimi ve oyun dersinde daha aktif 

olmakta ve dersin işlevselliğine hareket 
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temelli geleneksel çocuk oyunları 

olumlu yönde katkı sağlamaktadır. 

• Hareket temelli geleneksel çocuk 

oyunlarına yönelik uygulama yapan sınıf 

öğretmenleri ile uygulama yapmayan 

sınıf öğretmenlerinin derste aktifleri 

konusunda anlamlı düzeyli bir farklılık 

görülmemiştir. 

15 Yadigâr Meliha APAK-2022 • Geleneksel çocuk oyunları ile ilgili 

program uygulanan okul öncesi 

çocuklarda bağımsız öğrenme 

davranışlarında ve bilişsel 

gelişimlerinde anlamlı düzeyde artış 

olmuştur. 

• Çalışmada uygulan program ebeveyn-

çocuk ilişkisinde istenilen yönde olumlu 

olarak etki etmiştir.   

16 Rahmi YILDIZ-2023 • Geleneksel çocuk oyunları ve zekâ 

oyunları çocukların dikkat ve görsel 

algılarının gelişimine katkı 

sağlamaktadır. 

• Çalışmada uygulamaları yapılan 

genelsek çocuk oyunları ve zekâ 

oyunlarında çocukların hem dikkatlerini 

hem de görsel algılarını arttırmada 

geleneksel çocuk oyunları daha etkili 

olmuştur. 

17 Serkan ALTIN-2023 • Geleneksel çocuk oyunları 60-72 ay 

arasındaki çocukların sosyal becerilerini 

geliştirmektedir. 

• Geleneksel çocuk oyunları çocukların 

arkadaşlık, empati kurma, iletişim, iş 

birliği yapma, duygularını yönetme gibi 

pek çok beceriyi sergilemede yetkin 

olmalarına katkıda bulunmaktadır. 

18 Sümeyye GÜRTÜRK-2023 • Okul öncesi dönemi çocuklarında 

geleneksel çocuk oyunlarının, 

çocukların psikolojik sağlamlığını ve 

sosyal anlamda iyi oluş halleri 

geliştirerek katkıda bulunmaktadır. 
 

 

4. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

Nitel araştırma yöntemiyle gerçekleştirilen bu çalışmada geleneksel çocuk oyunları üzerine 

yapılan ve Ulusal Tez Merkezinde yayınlanmış tezlerin incelenmesi amaçlanmıştır. Belirlenen 

amaç doğrultusunda 18 teze ulaşılmıştır.  
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Ulaşılan tezler ilk olarak yayın yılları dağılımı açısından incelenmiştir. Buna göre ilk tezin 

Kayar (2008) tarafından yapıldığı görülmektedir. Ayrıca 2020 yılı ve sonrasında geleneksel 

çocuk oyunları ile ilgili tezler, incelenen tezlerin %50 sini oluşturmuştur. Bu durum 2020 yılı 

ve sonrasında tezlerin sayısındaki artışta ivme kazanıldığını göstermektedir. 

İkinci olarak tezlerin yüksek lisans ve doktora eğitim düzeylerine göre incelenmesi 

gerçekleştirilmiştir. Buna göre yalnızca Yıldız (2023) tarafından yapılan tez çalışmasının 

doktora tezi diğer tezlerin ise yüksek lisans tezi olduğu görülmüştür. 

Üçüncü olarak tezlerin hazırlandıkları enstitülere göre dağlımı incelenmiştir. Buna göre 8 tezin 

sosyal bilimler enstitüsünde, 5 tezin eğitim bilimleri enstitüsünde, 3 tezin sağlık bilimleri 

enstitüsünde, 1 tezin güzel sanatlar enstitüsünde, 1 tezin lisansüstü eğitim enstitüsünde 

hazırlandığı görülmüştür. Bu durum geleneksel çocuk oyunlarının en az 5 farklı enstitüde eğitim 

almış yazarlar tarafından araştırıldığını göstermektedir. 

Dördüncü olarak tezlerin konu olduğu anabilim dallarına göre dağılımı incelenmiştir. Buna göre 

Beden Eğitimi ve Spor anabilim dalında 4, Temel Eğitim anabilim dalında 3, Türk Dili ve 

Edebiyatı ile Türkçe ve Sosyal Bilimler anabilim dallarında 2şer ve Türkçe Eğitimi, Türk Halk 

Bilimi, Grafik Tasarım, Resim, Hemşirelik, Eğitim Bilimleri anabilim dallarında 1er tane tez 

bulunmaktadır. Ana bilim dallarında oluşan bu çeşitlilik geleneksel çocuk oyunlarının çok farklı 

bilim dallarına konu olduğunu göstermektedir. 

Beşinci olarak lisansüstü tezlerin hazırlanmasında danışman konumunda bulunanların 

unvanlarının dağılımı incelenmiştir. Buna göre tezlerde en fazla doçent (8) unvanlı 

akademisyenlerin danışmanlık yaptığı, profesör ve yardımcı doçent unvanlı akademisyenlerin 

eşit sayıda (5) danışmanlık yapmış olduğu görülmüştür. Bu durum tezlerin hazırlanmasında, 

danışmanların akademik unvanlarının ve statülerinin çeşitlendiğini göstermektedir. 

Altıncı olarak incelenen tezlerde kullanılan bilimsel araştırma yöntemlerinin dağılımı 

incelenmiştir. Buna göre tezlerin yarısının (9) nicel yöntem kullanılarak yapıldığı diğer 

yarısının (9) da nitel yöntemle yapıldığı görülmüştür. Gümüştaş (2010) tarafından ve Kavas 

(2016) tarafından yapılan çalışmalarda kullanılan yönteme ilişkin olarak net ve açıklayıcı 

ifadeler yer almamasına karşın bu çalışmalarda nitel yöntemin belirgin izlerine rastlanmış olup 

ilgili çalışmalar, kullanılan yöntem açısından nitel araştırma yöntemi olarak değerlendirilmiştir. 

Kullanılan yöntem açısından incelenen tezlerde göze çarpan bir diğer nokta ise incelenen 

tezlerde karma yönteme rastlanılmamış olmasıdır. 

Yedinci olarak tezlerde veri toplamak için kullanılan araçlar incelenmiştir. Buna göre veri 

toplama aracı olarak sırasıyla; görüşme (7), doküman (5), ölçek (5), gözlem (4), test (3) ve anket 

(1) kullanıldığı görülmüştür. İncelenen tez sayısının 18 olmasına karşın veri toplama araçlarının 

frekansının 25 çıkması bazı tezlerde (Çolak, 2015; Dağdagül, 2022; Demir, 2015; Şarman, 

2015; Yıldız, 2023) birden fazla veri toplama aracının kullanılmasından kaynaklanmaktadır. 

Son olarak ise tezlerde öne çıkan sonuçlar incelenmiştir. Buna göre tezlerin sonuçlarında 

vurgulanan ana hususun geleneksel çocuk oyunlarının çocuğun bilişsel, duygusal, bedensel gibi 

çeşitli yönlerden gelişimine katkı sağladığıdır (Altın, 2023; Apak, 2022; Budak, 2016; Celayir, 
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2015; Dağdagül, 2022; Dündar, 2022; Gürtürk, 2023; Kacar, 2020; Kavas, 2016; Kayar, 2008; 

Şimşek, 2021; Yıldız, 2023).  Tezlerde vurgu yapılan diğer hususlar ise; geleneksel çocuk 

oyunlarının yerini sanal ortam oyunlarına bırakarak gitgide azalmakta olduğu (Çolak, 2015; 

Doğan, 2010; Gümüştaş, 2010), geleneksel çocuk oyunlarının kültürün yaşaması ve 

aktarılmasında önemli bir faktör olduğu (Kavas, 2016; Şimşek, 2021), geleneksel çocuk 

oyunlarının akademik başarıya olumlu yönde etki etkilediği (Çalışkan, 2022; Dündar, 2022; 

Şimşek, 2021) ve geleneksel çocuk oyunlarının oynanmasında çevresel koşulların da etkili 

olduğudur (Demir, 2015; Doğan, 2010). 

Sonuç olarak geleneksel çocuk oyunlarına yönelik farklı bilim dallarında birçok araştırma 

bulunduğu, yapılan araştırmalarda geleneksel çocuk oyunlarının çocuklarının gelişimlerine 

olumlu katkı yaptığının belirtilmesiyle birlikte geleneksel çocuk oyunlarının günümüzde 

gitgide yerini sanal ortam oyunlarına bırakarak unutulmaya yüz tuttuğuna ve geleneksel çocuk 

oyunlarına öğretim programlarında yeteri kadar yer verilmediğine vurgu yapılmaktadır. 

İncelenen tezlerden yola çıkarak ulaşılan bir diğer sonuç ise geleneksel çocuk oyunlarının 

toplumun değer ve kültürünün yaşatılmasında önemli bir işlevi bulunduğudur. 

Çalışmanın bulgularından hareketle geleneksel çocuk oyunlarının çağdaş eğitime entegrasyonu 

yapılarak günümüzün dijital dünyasında da yer almasının sağlanması, bu oyunlara öğretim 

programlarında daha fazla yer verilmesi, çocukların geleneksel oyunları oynayabileceği fiziki 

mekanların sayısının arttırılması politika yapıcılara önerilmektedir. Araştırmacılara ise 

geleneksel çocuk oyunlarına ilişkin olarak karma yöntemle çalışmalar yapılması 

önerilmektedir.  
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OKURYAZARLIĞI ARASINDAKİ İLİŞKİNİN İNCELENMESİ 
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ÖZET 

İklim krizi, biyoçeşitlilikte yaşanılan kayıplar ve bu durumların bize olan negatif geri 

dönüşümleri anlamak, arada bağlantıyı yakalamak çoğu zaman karmaşık olabilmektedir. 

Doğaya karşı çözüm odaklı ve olumlu tutuma sahip bireyler yetiştirmek öğretmenin aracı 

olmasıyla çevre eğitimi ile mümkündür. Bu çalışmada öğretmen adaylarının ekolojik zekâ ve 

biyoçeşitlilik okuryazarlık düzeylerini ve arasındaki ilişkinin incelenmesi amaçlanmıştır. 

Çalışmanın örneklemini seçkisiz olmayan örnekleme yöntemiyle Çanakkale Onsekiz Mart 

Üniversitesi Eğitim Fakültesi’nde eğitim gören 665 öğretmen adayı oluşturmaktadır. 

Araştırmada veri toplama aracı olarak “Kişisel Bilgi Formu”, “Biyoçeşitlilik Okuryazarlık 

Ölçeği” ve “Ekolojik Zekâ Ölçeği” kullanılmıştır. Betimsel Tarama Modeli ile gerçekleştirilen 

çalışmada, elde edilen verilerin analizi SPSS programıyla gerçekleştirilmiştir. Öğretmen 

adaylarının ekolojik zekâ ve biyoçeşitlilik okuryazarlık düzeyleri arasında ilişkiyi belirlemek 

için korelasyon analizi yapılmıştır. Araştırma sonucunda öğretmen adaylarının ekolojik zekâ 

düzeyi ve biyoçeşitlilik okuryazarlık düzeylerini; okudukları bölüm, sınıf düzeyi, cinsiyet, 

çevre dersi alma durumu ve çevreci kurum çalışmalarına katılma durumu değişkenlerine göre 

anlamlı olarak değiştiği, okul öncesi eğitimi alma ve çevre koruma dernek üyeliği 

değişkenlerine göre ise anlamlı bir farklılık olmadığı görülmüştür. Öğretmen adaylarının 

ekolojik zekâ düzeyleri orta düzeyken, biyoçeşitlilik okuryazarlık düzeylerinin yüksek olduğu 

tespit edilmiştir. Bu sonuca göre öğretmen adaylarının ekolojik zekâ düzeyini arttırmaya 

yönelik olarak faaliyetlerin arttırılması önerilebilir. Son olarak ekolojik zekâ düzeyi ve 

biyoçeşitlilik okuryazarlık düzeyi arasındaki ilişkinin düşük düzey bir ilişki olduğu tespit 

edilmiştir. Araştırmanın sonuçlarına dayalı olarak önerilere yer verilmiştir.  

 

Anahtar Kelimeler: Biyoçeşitlilik, Ekoloji, Ekolojik Zekâ, Biyoçeşitlilik Okuryazarlık, Çevre 

Eğitimi
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TÜRKiYE’DE ORTAOKULDA ÖĞRENiM GÖREN MÜLTECi ÖĞRENCiLERiN 
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Prof. Dr. Mehmet Nuri KARDAŞ 
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ÖZET 

Bilim ve teknoloji alanında yaşanan gelişmeler insanların hem bilgiye ulaşma ihtiyaçlarını hem 

de farklı amaçlar için birbirleriyle iletişim hâlinde olmalarını zorunlu kılmaktadır. Bu 

zorunluluk beraberinde insanları yabancı dil öğrenmeye yöneltmiştir. Yabancı dil öğrenimi ise 

birden fazla unsurun etkisiyle gerçekleşmektedir. Dil öğreneme sürecini etkileyen bu 

unsurlardan birisi de kaygıdır. Kaygı, günlük hayatın hemen hemen her alanında ve farklı 

şekillerde karşı karşıya kalınan duyuşsal ve bilişsel bir tepki durumudur. Özellikle öğrencilerin 

kaygı düzeyi yabancı dil öğrenimi üzerinde hem pozitif hem de negatif etkisi bulunmaktadır. 

Örneğin, yüksek kaygılı bir birey dikkat ve algılamada bozukluklar yaşayabileceği gibi 

herhangi bir eylemi gerçekleştirmek istediğinde de kendini yetersiz hissedebilir. Ancak normal 

ya da düşük seviyede kaygı yaşayan bir birey motive olma ve karar alma açısından daha etkili 

olabilmektedir. Dolayısıyla dil öğretiminde öğrenenlerin kaygı düzeyinin bilinmesi önem arz 

etmektedir. Nitekim Yabancı dil öğrenenlerin kaygılarının bilinmesi eğitim-öğretim sürecinde 

doğabilecek sorunlara karşı önlem alınması açısından oldukça önemlidir. Bu çalışmanın amacı 

ortaokulda öğrenim gören mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme kaygılarını farklı değişkenlere 

göre tespit etmektir. Araştırmanın amacı doğrultusunda nicel araştırma yaklaşımlarından 

betimsel tarama modeli kullanılmıştır. Araştırma 2023-2024 eğitim-öğretim yılı bahar 

döneminde Mersin ili, Mezitli ilçesine bağlı Mezitli İmam Hatip Ortaokulunda öğrenim gören 

200 mülteci öğrenci ile gerçekleştirilmiştir.  Araştırmanın verileri “Kişisel Bilgi Formu” ve 

Genç-Köylü (2020) tarafından geliştirilen “Yabancı Dil Olarak Türkçe Öğrenme Kaygısı 

Ölçeği” ile toplanmıştır. Toplanan verilerin analizinde betimsel istatistik ölçüleri (frekans ve 

yüzdeleri), bağımsız örneklemler için t-testi, grup sayısı ikiden fazla olan değişkenler için tek 

yönlü varyans analizi kullanılmıştır. Çalışmanın sonunda, mülteci öğrencilerin ortalama bir 

kaygıya sahip oldukları tespit edilmiştir. Ayrıca öğrencilerin Türkçe öğrenme kaygıları 

demografik özelliklerine göre anlamlı bir farklılık oluşturmadığı saptanmıştır.  

Anahtar Kelimler: Kaygı, mülteci öğrenciler, Türkçe. 

TURKISH LEARNING CONCERNS OF REFUGEE STUDENTS STUDYING IN 

SECONDARY SCHOOL IN TURKEY 

ABSTRACT  

Developments in the field of science and technology require people to both access information and 

communicate with each other for different purposes. This obligation has led people to learn foreign 

languages. Foreign language learning takes place under the influence of more than one factor. One of 

these factors that affects the language learning process is anxiety. Anxiety is an affective and cognitive 

reaction state that is encountered in almost every aspect of daily life and in different ways. In particular, 

students' anxiety level has both a positive and negative effect on foreign language learning. For example, 

an individual with high anxiety may experience disorders in attention and perception, and may feel 

inadequate when trying to perform any action. However, an individual who experiences normal or low 

levels of anxiety can be more effective in terms of motivation and decision-making. Therefore, it is 
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important to know the anxiety level of learners in language teaching. As a matter of fact, knowing the 

concerns of foreign language learners is very important in terms of taking precautions against problems 

that may arise during the education proces. The aim of this study is to determine the Turkish 

learning anxiety of refugee students studying in secondary school according to different 

variables. For the purpose of the research, a descriptive survey model, one of the quantitative 

research approaches, was used. The research was conducted with 200 refugee students studying 

at Mezitli Imam Hatip Secondary School in Mezitli district of Mersin province in the spring 

semester of the 2023-2024 academic year. The data of the research were collected with the 

"Personal Information Form" and the "Anxiety Scale for Learning Turkish as a Foreign 

Language" developed by Genç-Köylü (2020). In the analysis of the collected data, descriptive 

statistics measures (frequency and percentages), t-test for independent samples, and one-way 

analysis of variance were used for variables with more than two groups. At the end of the study, 

it was determined that refugee students had average anxiety. In addition, it was determined that 

students' Turkish learning anxiety did not differ significantly according to their demographic 

characteristics. 

Keywords: Anxiety, refugee students, Turkish. 

GİRİŞ 

Bireylerin dil öğrenme sürecini etkileyen unsurlardan birisi de kaygıdır. Kaygı, günlük hayatın 

hemen hemen her alanında ve farklı şekillerde karşı karşıya kalınan duyuşsal ve bilişsel bir 

tepki durumudur. “Kaygı, kişinin istemediği uyaranla karşılaştığı zaman yaşadığı bedensel, 

zihinsel ve duygusal bir uyarılmışlık hali” (Keşaplı ve Çiftçi, 2017:464); “öznel olarak 

algılanan durumlara karşı aşırı tepki verme ile ortaya çıkan korku, endişe ve huzursuzluk hâli” 

(Suadiye ve Aydın, 2009:174); “üzücü bir şey olacak korkusundan doğan endişe, gam, keder, 

tasa” (Ayverdi, 2006: 1616); “genellikle kötü bir şey olacakmış düşüncesiyle ortaya çıkan ve 

sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu” (TDK, 2023). Kaygı kavramı ile ilgili bu kadar çok 

tanımlama yapılması kaygının günlük yaşamımızı düşünülenden daha fazla etkilediği sonucu 

çıkarılabilir. 

Kaygı, olumlu ve olumsuz olmak üzere iki şekilde ortaya çıkar. Birincisi, öğrenciye olumlu bir 

şekilde etki edip öğrenmeyi kolaylaştıran kaygı; ikincisi de öğrenmeyi engelleyen olumsuz 

kaygıdır (Yaman, 2010). Diğer bir ifadeyle kaygı düzeyi, yabancı dil öğrenimi üzerinde hem 

pozitif hem de negatif etkisi bulunmaktadır. Örneğin, yüksek kaygılı bir birey dikkat ve 

algılamada bozukluklar yaşayabileceği gibi herhangi bir eylemi gerçekleştirmek istediğinde de 

kendini yetersiz hissedebilir. Ancak normal ya da düşük seviyede kaygı yaşayan bir birey 

motive olma ve karar alma açısından daha etkili olabilmektedir. Bu çalışmada, Mersin ili Mezitli 
ilçesine bağlı Mezitli İmam Hatip Ortaokulunda öğrenim gören mülteci öğrencilerin Türkçe 
öğrenme kaygılarının incelenmesi amaçlanmıştır.  Bu amaç doğrultusunda şu sorulara cevap 
aranmıştır:  

• Mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme kaygıları nasıldır? 

• Mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme kaygıları çeşitli değişkenlere göre (cinsiyet, ana 
dili, yaş, doğum yeri, Türkiye’de bulunma süresi, Türkiye’de bulunma nedeni) 
farklılaşmakta mıdır? 

YÖNTEM 

Bu çalışmada nicel araştırma yaklaşımlarından betimsel tarama modeli kullanılmıştır. “Tarama 

modeli, geçmişte ya da halen var olan bir durumu varolduğu şekliyle betimlemeyi amaçlayan 

araştırma yaklaşımıdır (Karasar, 2012:77). 
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Araştırmanın çalışma grubunu 2023-2024 eğitim-öğretim yılı bahar döneminde Mersin ili, 

Mezitli ilçesine bağlı Mezitli İmam Hatip Ortaokulunda (5, 6, 7 ve 8. sınıf) öğrenim gören 

toplam 200 mülteci öğrenci oluşturmuştur. Araştırmanın çalışma grubu belirlenirken seçkisiz 

olmayan örnekleme yöntemlerinden uygun örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Araştırmanın 

verileri “Kişisel Bilgi Formu” ve Genç- Köylü tarafından geliştirilen “Yabancı Dil Olarak 

Türkçe Öğrenme Kaygısı Ölçeği” ile toplanmıştır. Elde edilen veriler SPSS (versiyon 25) paket 

programı aracılığıyla yapılmıştır. 

BULGULAR 

Mülteci öğrencilerin Türkçe derslerine yönelik kaygı düzeylerinin belirlenmesi için betimsel 

istatistikleri hesaplanmış ve çizelge 1’de verilmiştir. 

Çizelge 1. Türkçeye Yönelik Kaygı Ölçeğinden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel İstatistikler 

Değişken N Min. Max. 
 

SS 
 

Türkçe öğrenme kaygısı 200 39.00 195.00 106.48 (2.73) 35.83 
 

Çizelge 1 incelendiğinde, 39 maddeden oluşan ve beşli likert derecelendirmeye sahip olan 

Türkçeye yönelik kaygı ölçeğinden elde edilen puanların 39 ile 195 puan aralığında olduğu ve 

106.48 ortalamaya sahip olduğu görülmektedir. Parantez içinde verilen ortalama değeri madde 

sayısına bölünerek elde edilmiş ve Türkçeye yönelik kaygı düzeyleri bu değerler kullanılarak 

yorumlanmıştır. Buna göre elde edilen 2.73 ortalamasının veri toplama araçları başlığında 

verilen kesme puanına göre orta düzeye işaret ettiği görülmektedir. Bu bulgu mülteci 

öğrencilerin Türkçe dersine yönelik kaygı düzeylerinin ortalamaya yakın olduğunu 

göstermektedir. 

SONUÇLAR VE DEĞERLENDİRME 

Araştırmaya katılan mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme kaygılarının ortalama bir düzeyde 

olduğu tespit edilmiştir. Bu durum mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenirken yüksek bir kaygıya 

sahip olmadıklarını göstermektedir. Elde edilen bu sonuç, yabancılara Türkçe öğretimi alanında 

yapılan çalışmaların (Özdemir, 2013; Yoğurtçu ve Yoğurtçu, 2013; Halat,2015; Boylu ve 

Çangal, 2015) sonuçlarıyla örtüşmektedir.  Mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme kaygılarının; 

cinsiyet, ana dili, yaş, doğum yeri, Türkiye’de bulunma süresi ve Türkiye’de bulunma sebebine 

göre bir farklılık oluşturmadığı tespit edilmiştir. Bu sonuçlardan hareketle; Türkçe öğrenen 

mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme kaygıları belirlenmeli ve dil öğrenme sürecinde 

öğrencilerin kaygıları dikkate alınmalıdır. Mülteci öğrencilerin kaygı düzeylerini azaltmak için 

çeşitli öğretim yöntem ve teknikler kullanılabilir. 
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ÖZET 

Öğrenme, genellikle bireyin çevresiyle girdiği etkileşim sonucu ihtiyacı olan bilgi ve 

becerilerin kazanılmasıdır. Yaşam boyu devam eden ancak süreç içinde değişime uğrayabilen 

öğrenme, kişinin yaşadığı çevreye adapte olmasına ve kişisel gelişimine yardımcı olur. Her 

birey öğrenebilir ancak her bireyin aynı yolla öğrenmesi beklenemez. Çünkü herkesin kendine 

özgü bir öğrenme stili vardır. Kişiye göre değişiklik gösteren öğrenme stilleri, öğrenme 

sürecinde bireyler tarafından tercih edilen önemli yollardan biridir. Dolayısıyla öğrenme 

stillerini iyi veya kötü olarak değil bireysel farklılıkları dikkate alan önemli öğrenme 

yollarından biri olarak değerlendirmek gerekir. Bu bağlamda hangi öğrencinin hangi tür 

öğrenme stiline sahip olduğunun bilinmesi eğitim faaliyetlerinin planlanmasına katkı 

sağlayacaktır. Bu araştırmada da Türkiye’de ilköğretim ikinci kademede öğrenim gören mülteci 

öğrencilerin Türkçe öğrenme stillerinin belirlenmesi amaçlanmıştır. Araştırmanın amacı 

doğrultusunda nicel araştırma yaklaşımlarından betimsel tarama modeli kullanılmıştır. 

Araştırma 2023-2024 eğitim-öğretim yılı bahar döneminde Mersin ili, Mezitli ilçesine bağlı 

Mezitli İmam Hatip Ortaokulunda öğrenim gören 200 mülteci öğrenci ile 

gerçekleştirilmiştir.  Araştırmanın verileri Türkçeye uyarlanan Barsch Öğrenme Stilleri 

Envanteri ve Kişisel Bilgi Formu ile toplanmıştır. Toplanan verilerin analizinde betimsel 

istatistik ölçüleri (frekans ve yüzdeleri), bağımsız örneklemler için t-testi, grup sayısı ikiden 

fazla olan değişkenler için tek yönlü varyans analizi kullanılmıştır. Araştırmanın sonunda, 

mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme stillerinin ortalamanın üzerinde olduğu belirlenmiştir. 

Öğrencilerin Türkçe öğrenme stillerinin cinsiyete ve Türkiye’de bulunma süresine göre 

istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık göstermezken, ana dil, yaş düzeyi, doğum yeri ve 

Türkiye’de bulunma sebebine göre istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık gösterdiği tespit 

edilmiştir. Elde edilen sonuçlardan hareketle ilgililere önerilerde bulunulmuştur. 

Anahtar Kelimler:  Türkçe, öğrenme stilleri, mülteci öğrenciler. 

TURKISH LEARNING STYLES OF REFUGEE STUDENTS STUDYING IN THE 

SECOND LEVEL OF PRIMARY EDUCATION 

ABSTRACT 

Learning is generally the acquisition of the knowledge and skills an individual needs as a result 

of interaction with his/her environment. Learning, which continues throughout life but can 

change in the process, helps the person adapt to the environment  lives in and personal 

development. Every individual can learn, but not every individual can be expected to learn in 

the same way. Because everyone has their own unique learning style. Learning styles, which 

vary from person to person, are one of the important ways preferred by individuals in the 

learning process. Therefore, it is necessary to evaluate learning styles not as good or bad, but 

as one of the important ways of learning that takes individual differences into account. In this 

context, knowing which student has which type of learning style will contribute to the planning 

of educational activities. This research aims to determine the Turkish learning styles of refugee 
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students studying at the second stage of primary education in Turkey. For the purpose of the 

research, a descriptive survey model, one of the quantitative research approaches, was used. 

The research was conducted with 200 refugee students studying at Mezitli Imam Hatip 

Secondary School in Mezitli district of Mersin province in the spring semester of the 2023-

2024 academic year. The data of the research were collected with the Barsch Learning Styles 

Inventory and Personal Information Form adapted to Turkish. In the analysis of the collected 

data, descriptive statistics measures (frequency and percentages), t-test for independent 

samples, and one-way analysis of variance were used for variables with more than two groups. 

At the end of the research, it was determined that the Turkish learning styles of refugee students 

were above average. While students' Turkish learning styles did not show a statistically 

significant difference according to gender and duration of stay in Turkey, it was determined 

that there was a statistically significant difference according to mother tongue, age level, place 

of birth and reason for being in Turkey. Based on the results obtained, suggestions were made 

to those concerned. 

Keywords: Turkish, learning styles, refugee students. 

 

GİRİŞ 

1960 yılında Rita Dunn tarafından ortaya atılan öğrenme stilleri kavramı (Yazıcı ve Sulak, 

2008), günümüze kadar birçok araştırmacı tarafından üzerinde çalışmalar yürütülmüş ve farklı 

şekilde tanımlamıştır. Bu tanımlamalardan bazıları şunlardır: 

“Öğrenme stilleri, her bir öğrencinin yeni ve zor bir bilgiyi öğrenmeye hazırlanırken, 

öğrenirken ve hatırlarken farklı ve kendilerine özgü bazı yollar kullanması” (Dunn, 1993, akt. 

Boydak, 2018:3); bir bireyin öğrenme ile ilgili eğilimlerini veya tercihlerini gösteren özellikler 

(Özer, 2008;151); bir öğrencinin öğrenme sürecinde yaşadığı çevreyi psikolojik anlamda 

algılama biçimini, çevresiyle ne tür bir etkileşime girdiğini ve vermiş olduğu tepkiyi ortaya 

çıkaran kişisel tercih ve özellikler grubu (Şimşek, 2002; 35); doğuştan gelen, yaşa, cinsiyete ve 

kültüre göre değişiklik gösteren, yaşam boyu değişmeyen veya az değişime uğrayan 

özelliklerdir (Kürüm, 2008). 

Hangi öğrencinin hangi tür öğrenme stiline sahip olduğunun bilinmesi eğitim 

faaliyetlerinin planlanmasına katkı sağlar. Çünkü öğrencilerin öğrenme stillerinin bilinmesi 

hem eğitim hizmetlerinde uygun öğretim yöntem ve stratejinin belirlenmesine (Ergün, Çevik, 

Ergezer ve Özdaş, 1999:125) hem de kolay ve etkili bir öğrenme ortamı sağlayarak öğrenmenin 

kalıcı ve izli olmasına yardımcı olur (Şimşek, 2002: 35-37). Bu nedenle eğitim-öğretim 

hizmetlerinin planlanması yapılırken bu farklılıklar göz önünde bulundurularak yapılmalıdır. 

Aksi takdirde tüm öğrenciler verilen eğitim hizmetlerinden aynı düzeyde 

faydalanamayabilir.  Bu araştırmada da Mersin ili, Mezitli ilçesine bağlı Mezitli İmam Hatip 

Ortaokulunda (5, 6, 7 ve 8. sınıf) öğrenim gören mülteci öğrencilerin öğrenme stillerinin 

belirlenmesi amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda şu alt amaç sorularına cevap aranmıştır:  

• Mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme stilleri nasıldır? 

• Mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme stilleri çeşitli değişkenlere göre (cinsiyet, ana dili, 

yaş, doğum yeri, Türkiye’de bulunma süresi, Türkiye’de bulunma nedeni) 

farklılaşmakta mıdır? 

YÖNTEM 

Bu çalışmada nicel araştırma yaklaşımlarından betimsel tarama modeli kullanılmıştır. Bu 

araştırma yaklaşımında var olan durumun betimlenmesi ve elde edilen bulguların sayısal olarak 
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sunulması amaçlanmaktadır. Tarama modeli, genellikle araştırmaya katılanların becerilerini, 

tutumlarını, ilgilerini, yeteneklerini veya bir konuyla ilgili görüşlerini belirlemeye yönelik 

araştırma yaklaşımıdır (Büyüköztürk, Kılıç-Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel (2016). 

Araştırmanın çalışma grubunu 2023-2024 eğitim-öğretim yılı bahar döneminde Mersin ili, 

Mezitli ilçesine bağlı Mezitli İmam Hatip Ortaokulunda (5, 6, 7 ve 8. sınıf) öğrenim gören 

toplam 200 mülteci öğrenci oluşturmuştur. Araştırmanın verileri, “Kişisel Bilgi Formu” Tekez 

(2004) tarafından Türkçeye uyarlanan “Barsch Öğrenme Stilleri Envanteri” ile toplanmıştır. 

Elde edilen veriler SPSS (versiyon 25) paket aracılığıyla gerçekleştirilmiştir. 

BULGULAR 

Mülteci öğrencilerin Türkçe öğrenme stillerinin belirlenmesi için betimsel istatistikleri 

hesaplanmış ve çizelge 1’de verilmiştir. 

Çizelge 1. Türkçe Öğrenme Stilleri Envanterinden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel 

İstatistikler 

Değişken N Min. Max. 
 

SS 

Öğrenme stilleri algısı 200 25.00 110.00 75.17 (3.13) 11.93 

Çizelge 1 incelendiğinde, 24 maddeden oluşan ve beşli likert derecelendirmeye sahip olan 

Türkçe öğrenme stilleri envanterinden elde edilen puanların 25 ile 110 puan aralığında olduğu 

ve 75.17 ortalamaya sahip olduğu görülmektedir. Parantez içinde verilen ortalama değeri 

madde sayısına bölünerek elde edilmiş ve Türkçe öğrenme stillerine ilişkin düzeyleri bu 

değerler kullanılarak yorumlanmıştır. Buna göre elde edilen 3.13 ortalamaya göre mülteci 

öğrencilerin Türkçe öğrenme stillerine ilişkin düzeylerinin yüksek düzeye işaret ettiği 

görülmektedir.  

SONUÇLAR VE DEĞERLENDİRME 

Araştırmaya katılan mülteci öğrencilerin öğrenme stilleri ortalama puanları 75.17 olarak tespit 

edilmiştir. Bu oran katılımcıların ortalamanın üzerinde bir öğrenme stiline sahip olduklarını 

göstermektedir. Elde edilen bu bulgu, Tomrukcu (2022) tarafından yapılan araştırmanın 

sonucuyla örtüşmektedir. Söz konusu çalışmada, Türkçeyi yabancı dil olarak öğrenen 

öğrencilerin öğrenme biçimlerinin ortalama puanları  %75 olarak tespit edilmiştir.  Mülteci 

öğrencilerin Türkçe öğrenme stilleri değişkenlere göre farklılık göstermiştir. Bu sonuçlardan 

hareketle; Hangi öğrencinin hangi öğrenme stiline sahip olduğu bilinmelidir. Öğrenme 

stillerinin bilinmesi, sınıf ortamında geleneksel eğitim anlayışı yerine çağdaş eğitim anlayışına 

uygun yöntem ve tekniklerin kullanılmasına yardımcı olur. Ayrıca öğrenme stillerinin 

belirlenmesi öğretmen-öğrenci ilişkisine olumlu katkı sağlayacaktır.  
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ÖZET 

Bu çalışmanın amacı, Gaziantep ilindeki ilkokullarda görev yapan sınıf öğretmenlerinin okul dışı 

öğrenmeye ilişkin tutumlarını ve görüşlerini incelemektir. Araştırmada öncelikle öğretmenlerin 

okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumları cinsiyet, sınıf mevcudu, okulun bulunduğu çevrenin 

sosyoekonomik durumu, kıdem, okul dışı öğrenme hakkında eğitim alma durumu, eğitim ve sınıf 

düzeyi değişkenlerine göre incelenmiştir. Sonrasında öğretmenlerin okul dışı öğrenmeye ilişkin 

görüşlerini belirlemeye yönelik görüşmeler yapılmıştır. Araştırmanın çalışma grubunu nicel 

boyutta 230 sınıf öğretmeni, nitel boyutta 10 sınıf öğretmeni oluşturmaktadır. Araştırmanın nicel 

bölümünde veri toplama aracı olarak "Okul Dışı Öğrenme Faaliyetlerine Yönelik Öğretmen 

Tutum Ölçeği", nitel bölümünde ise araştırmacılar tarafından geliştirilen görüşme formu 

kullanılmıştır. Araştırmanın nicel verileri SPSS 22 Paket programı kullanılarak analiz edilmiştir. 

Bu aşamada verilerin analizinde bağımsız gruplar t-testi ve tek yönlü varyans analizinden 

yararlanılmıştır. Araştırmanın nitel verilerinin analizinde ise içerik analizi tekniğinden 

faydalanılmıştır. Araştırma sonucunda öğretmenlerin okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumlarının 

cinsiyet, sınıf mevcudu, kıdem, sınıf düzeyi ve okulun bulunduğu çevrenin sosyoekonomik 

düzeyi gibi değişkenlere göre anlamlı farklılık göstermediği tespit edilmiştir. Ancak 

öğretmenlerin eğitim düzeyleri ve okul dışı öğrenmeye ilişkin eğitim alma durumlarına göre 

tutumlarının, yüksek lisans mezunu olanlar ile okul dışı öğrenmeye ilişkin eğitim alanlar lehine 

farklılaştığı belirlenmiştir. Araştırmada ayrıca öğretmenler, okul dışı öğrenmenin faydalarını 

görmüş, ancak güvenlik, öğrenci ihtiyaçları ve maddi sıkıntılar yaşamışlardır. Müzeler ve 

hayvanat bahçelerini ve güvenli ve ders hedefleriyle uyumlu ortamları tercih etmişlerdir. 

Planlamada servis ayarlama ve veli izin belgeleri ile ilgilenmişler, uygulamada hazırlıklara bağlı 

kalmış, güvenliği sağlamaya çalışmışlar, değerlendirmede soru-cevap ve özet yazma yöntemleri 

kullanmışlardır. Okul idaresi ve velilerin desteği önemli bulunmuş, öğrencilerin kurallara 

uymaları gerektiği belirtilmiştir. Araştırma sonuçları doğrultusunda etkinliklerin planlanması ve 

uygulanmasında öğretmenlere destek sağlanması, maddi sıkıntılar gibi engellerin aşılması için 

kaynak tahsis edilmesi, okul dışı öğrenme etkinliklerinde güvenlik önlemlerinin artırılması, 

öğrenci ihtiyaçlarının karşılanması ve öğretmenlerin bu alanda eğitilmesi ve mesleki gelişim 

fırsatları sunulması önerilmektedir. 

 

1 İlk yazarın yüksek lisans tez çalışmasından üretilmiştir. 
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      Anahtar sözcükler: okul dışı öğrenme, okul dışı öğrenmeye ilişkin tutum, görüş 

 

1.  GİRİŞ 

Öğrenme, yaşamın her alanında meydana gelir. Kimi zaman günlük yaşamın içinde, kimi 

zaman günlük rutinlerin akışı içindeki mekanlarda, bazen öğrenme durumları içinde, bazen de 

yaşam boyu ve yaşamın her alanındaki olaylar içinde ortaya çıkar (Karadoğan, 2016). Aynı 

zamanda öğrenme, sadece sınıf içindeki etkinliklerle sınırlı değildir; sınıf dışında gerçekleştirilen 

somut deneyimlerin etkisi büyüktür. Sınıf ve okul dışı etkinlikler, öğrencilerin etkileşimli bir 

şekilde öğrenmelerini, anlamalarını ve keyif almalarını sağlar. Okul dışı öğrenme ortamlarında 

gerçekleştirilen etkinlikler, öğrencilere birincil deneyim yaşama fırsatı sunar ve bu deneyimler 

sayesinde gerçek yaşam problemlerinin daha rahat çözülmesi sağlanabilir (Braund ve Reiss, 

2006). 

Okul öncesi eğitimden üniversiteye kadar olan süreçte, öğrencilerin sadece sayısal ve 

sözel yeterliliklere sahip olmaları değil, ayrıca; eleştirel düşünme, yaratıcılık ve problem çözme 

yeteneklerine de sahip olmaları gerekir (Çepni ve Ormancı, 2018). Bu nedenle, özellikle erken 

çocukluk ve ilkokul seviyesindeki çocukların becerilerinin gelişmesi ve öğrenme süreçlerinin 

gerçekleşmesi için uygun bir ortamın oluşturulması son derece kritiktir (Arnas, 2017). İlkokul 

öğrencileri, somut işlemler döneminde olmaları nedeniyle soyut kavramları zihinlerinde 

canlandırmakta zorluk yaşayabilirler. Bu nedenle, bu yaş grubundaki çocuklar için öğrenme 

ortamında somut materyallere yer verilmesi ve çocukların aktif katılımının sağlanması önemlidir 

(Arnas, 2017).  

Küçük ve Yıldırım (2021) “Okul sadece duvarlarla çevrili bir bina değil, aynı zamanda 

bahçelerle, ormanlarla ve her yerde bulunan bir deneyimdir.” diyerek okul dışı öğrenme 

ortamlarına dikkat çekmiştir. Okul dışı öğrenme ortamları, öğrencilerin sınıf içinde aldıkları 

bilgileri güçlendiren ve teorik konuların gerçek hayatla ilişkilendirildiği eğitim ortamlarıdır. Bu 

ortamlar, öğrencilerin yaparak-yaşayarak öğrenmeleri için farklı olanaklar sunar ve geleneksel 

öğrenme ortamlarına ilave olarak gerçekleşir. Okul dışı öğrenme ortamlarında, öğrencilerin 

bireysel özellikleri ve öğrenme hızı göz önünde bulundurularak öğrenme süreci 

gerçekleştirilebilir. Bu, her öğrencinin kendi öğrenme hızına ve ihtiyaçlarına göre 

ilerleyebilmesine olanak sağlar (Kubat, 2018). Okul dışı öğrenme ortamları çeşitli şekillerde 

olabilir. Bu tür öğrenme ortamları, fiziksel mekanlar olarak müzeler, hayvanat bahçeleri, bilim 

merkezleri, sanayi kurumları, doğa kampları, gözlem evleri gibi yerler olabileceği gibi, dijital 

veya sanal ortamlar olarak sosyal medya, eğitim odaklı web siteleri ve web 2.0 araçları gibi 

çevrimiçi platformlar da olabilir. Bu dijital/sanal okul dışı öğrenme ortamları, öğrencilere 

çevrimiçi kaynaklara erişim sağlayarak öğrenme deneyimlerini zenginleştirebilir ve öğrenmeyi 

destekleyebilir. Günümüzde teknolojinin gelişimiyle birlikte, bu tür dijital öğrenme ortamlarının 

önemi daha da artmaktadır (Karademir, 2018). Bunun yanısıra okul dışı öğrenmeye Türk Milli 

Eğitim siteminde de özel bir vurgu yapılmaktadır. 2023 Eğitim Vizyonu, temel eğitim alanında 

okulların, okul dışı öğrenme ortamlarıyla işbirliği yapmasını ve öğretim programlarının 

içeriğinin bu tür ortamlarla ilişkilendirilmesini vurgulamıştır. Bu vizyon, ders faaliyetlerinde 

okul dışı öğrenme ortamlarının daha fazla yer alması gerektiğini belirtmektedir (Milli Eğitim 
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Bakanlığı [MEB], 2018). Milli Eğitim Bakanlığı, bu sürecin başarılı bir şekilde yürütülmesini 

sağlamak için "Okul Dışı Öğrenme Ortamları Kılavuzu" ve "Uygulama Takvimi" gibi rehber 

materyaller hazırlamıştır (MEB, 2019).  

Milli Eğitim Bakanlığı eğitim-öğretim faaliyetlerinin dört duvar arasından çıkarılmasını ve 

öğrencilerin yaparak yaşayarak öğrenmelerini hedeflemiştir (MEB, 2019). 

 Alanyazın incelendiğinde de okul dışı öğrenmeye yönelik farkındalıklara ve 

öğrenme ortamlarındaki deneyimlere ilişkin birçok çalışmaya (Demirel, R. ve Özcan, H. 2020; 

Ürey ve Kaymakçı, 2020; Balçın ve Topaloğlu, 2019; Ertuğrul ve Karamustafaoğlu, 2020; Can 

Çoşar, 2019) rastlanılmıştır. Bu çalışmalar genellikle okul dışı öğrenme ortamlarını ziyaretlerin 

öğrencilerin akademik başarısına, ilgisine ve tutumuna olan etkilerini incelemektedir. Bununla 

birlikte alan yazında öğretmenlerin okul dışı öğrenme ortamlarına yönelik öz yeterlik algıları, 

kaygı düzeyleri ve görüşlerine dair yapılan çalışmalar da yer almaktadır. Bu çalışmalarda, 

öğretmenlerin okul dışı öğrenme ortamlarını kullanma konusundaki öz yeterlik algılarının 

genellikle orta seviyede olduğu (Erdoğan, 2023) belirlenmiştir. Ayrıca sınıf öğretmenlerinin okul 

dışı öğrenme etkinliklerine yönelik kaygı puanlarının cinsiyet, okul türü ve görev yaptıkları 

yerleşim yerinin sosyoekonomik özellikleri açısından farklılık gösterdiği (Uğurlu, 2022), okul 

dışı öğrenme modelinin uygulanmasının öğrenciler ve veliler üzerindeki yansımalarının olumlu 

olduğu (Armağan, 2015) tyespit edilmiştir. Bunun yanısıra okul dışı alan gezisi etkinliklerinin, 

öğrencilerin çevre tutumlarını geliştirmede ve geri dönüşüm ile çevreye olan etkileri konusundaki 

farkındalıklarını artırmada etkili olduğu (Can, 2019), öğretmenlerin okul dışı öğrenme 

faaliyetlerine yönelik tutumlarının, cinsiyet, mesleki deneyim ve okul kademesine göre 

farklılaşmadığı tespit edilmiştir (Demir ve Çetin, 2022).  Alan yazında ayrıca; sınıf 

öğretmenlerinin okul dışı öğrenme ortamları hakkında bilgi sahibi olsalar da bu bilginin yeterli 

düzeyde olmadığı da görülmektedir (Ertuğrul ve Karamustafaoğlu, 2020). Okul dışı öğrenme 

ortamlarının incelendiği araştırmalar da ise bilim merkezi sergilerinin öğrenme için motive edici 

bir ortam olduğu vurgulanmaktadır (Salmi, 1993). Ancak alan yazında sınıf öğretmenlerinin 

ODÖ’ye ilişkin tutumları ve görüşlerinin bir arada incelendiği çalışmalara ulaşılamamıştır. Bu 

bağlamda öğrencilere doğrudan öğrenme yaşantıları sunan okul dışı öğrenme ortamlarını, 

öğrenme sürecinde kullanma sorumluluğu üstlenecek olan sınıf öğretmenlerinin ODÖ’ye ilişkin 

tutumlarının ve bu ortamlardaki uygulamalara ilişkin görüşlerinin alınması önemli görülmüş ve 

araştırma iki amaç doğrultusunda gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın ilk amacı sınıf 

öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumlarının, cinsiyet, kıdem, sınıf mevcudu, sınıf 

kademesi, okulun bulunduğu çevrenin sosyoekonomik durumu, öğretmenin eğitim düzeyi ve 

öğretmenin bu konuda eğitim alma durumu değişkenlerine göre incelemektir. Araştırmanın ikinci 

amacı ise sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin görüşlerini incelemektir. Bu 

kapsamda öğretmenlerin okul dışı öğrenme uygulamaları kapsamında neler yaptıkları, okul dışı 

öğrenmeye ilişkin mevcut deneyimleri, okul dışı öğrenme ortamlarının seçimindeki kriterleri, bu 

ortamlardaki faaliyet seçimleri ve bu faaliyetleri gerçekleştirme süreçleri ve öğretmenlerinin okul 

dışı öğrenme süreci öncesinde okul idaresi, öğretmen, öğrenci ve veli sorumlulukları ile ilgili 

görüşleri belirlenmeye çalışılmıştır. Böylelikle yapılan bu araştırma ile alan yazındaki eksikliğin 

giderilmesi, araştırma sonuçları ile ileriki araştırmalara kaynaklık yapılması ve araştırmanın okul 
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dışı öğrenmeye ilişkin mevcut uygulamaları zenginleştirmeye yönelik bulgu ve öneriler 

sunulması hedeflenmektedir. 

2.1. Araştırmanın Modeli 

Araştırmanın modeli nicel boyutuyla bir betimsel tarama, nitel boyutuyla durum 

çalışmasıdır. 

Bu araştırmanın nicel boyutunda tarama modellerinden biri olan betimsel tarama modeli 

kullanılarak öğretmenlerin okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumları incelenmiştir. Betimsel tarama, 

bir olgu veya olay hakkında, büyük gruplar üzerinde yapılan, bireylerin görüşlerini almayı ve 

tutumlarını gözlemlemeyi, olgu ve olayları betimlemeyi içeren araştırmaları kapsar (Karakaya, 

2012). ve nesnelerin, toplumların ve kurumların yapısını ve olayların işleyişini betimlemek 

amacıyla kullanılır (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). 

Araştırmanın nitel boyutunda ise durum çalışması ile okul dışı öğrenme ortamlarına 

yönelik sınıf öğretmenlerinin görüşleri incelenmiştir. Nitel araştırmalar, görüşmeler, gözlemler 

ve doküman analizi gibi nitel veri toplama yöntemleri ile daha önceden bilinen ya da fark 

edilmemiş problemleri algılayarak, problemin içerisinde yer alan doğal olguları gerçekçi olarak 

ele almaya yönelik öznel yorumlara dayalı süreçtir (Seale, 1999). Bu bağlamda nitel araştırmalar, 

araştırmacıya problemi daha derinlemesine anlamak ve anlamlandırmak için esneklik sağlar.  Bu 

araştırma yaklaşımı, keşfedici zihinsel süreçlere olanak tanır ve araştırmacıların yeni fikirler 

geliştirmesine, teorileri desteklemesine ve problemi daha derinlemesine anlamlandırmasına 

yardımcı olur (Malterud, 2001). Bu araştırmada da, öğretmenlerin okul dışı öğrenmeye dair 

görüşleri derinlemesine analiz edileceği için nitel araştırma yönteminden de faydalanılmıştır. 

2.2. Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubu, 2023-2024 eğitim öğretim yılında Gaziantep İl 

merkezindeki MEB’e bağlı ilkokul kurumlarında eğitim veren ve gönüllülük esasına dayalı 

olarak araştırmaya katılım sağlayan sınıf öğretmenlerinden oluşmaktadır. Araştırmanın nicel 

verilerinin toplanmasında 230 öğretmene ulaşılmıştır. Bu çalışma grubu, olasılıksız örnekleme 

tekniklerinden uygun örneklem ile belirlenmiştir. Uygun örnekleme yöntemi, araştırmacının 

örnekleme sürecine, en kolay ulaşabileceği yanıtlayıcılardan başlayarak örnekleme oluşturmaya 

başladığı bir yöntemdir (Cohen, Manion ve Morrison, 2018). Araştırmanın nitel boyutunda ise 

görüşme yapılacak katılımcılar belirlenirken ulaşılabilir örnekleme yöntemi uygulanmış ve 

katılımda gönüllülük esasına bağlı kalınmıştır. Ulaşılabilir örnekleme yöntemi, araştırmacının 

ihtiyaç duyduğu örnekleme ulaşıncaya kadar en kolay ve erişilebilir deneklerden veri 

toplamasına dayanmaktadır (Berg, 2001, akt. Gürbüz ve Şahin, 2015). Araştırmanın nitel 

verilerinin toplanmasında 10 öğretmene ulaşılmıştır. Bu öğretmenler farklı kıdeme sahip olmakla 

birlikte çeşitli sosyoekonomik düzeyde öğrencilere eğitim veren okullarda görev yapmaktadırlar. 

Araştırmanın nicel boyutuna katılan öğretmenlerin demografik özellikleri ise Çizelge 1.’de 

sunulmaktadır. 
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Çizelge 1: Araştırmanın nicel boyutua katılan öğretmenlerin demografik özellikleri 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Çizelge 1.’de belirtildiği üzere araştırmaya katılan öğretmenlerin %67,4’ü kadın, 

%32,6’sı erkektir. Araştırmaya katılan sınıf öğretmenlerinin %15,7’inin sınıf mevcudu 0-20 

öğrenci arasında, %27’ sinin 21-30 öğrenci arasında, % 57,4’ ünün ise 31 ve üzeridir. Okulun 

sosyoekonomik durumu düşük, orta, iyi, çok iyi şeklinde incelendiğinde araştırmaya katılan 

öğretmenlerin %42,2 oranla çoğunluğun orta sosyo ekonomik düzeydeki okullarda görev yaptığı 

görülmektedir. Öğretmenlerin kıdemleri incelendiğinde ise araştırmaya katılan öğretmenlerin 

çoğunun (%41,7) 20 yıl ve üzeri kıdeme sahip olduğu görülmektedir. Öğretmenlerin %52,2’si 

ODÖO’na ilişkin eğitim almıştır.  Eğitim durumuna göre öğretmenlerin dağılımı incelendiğinde 

ise, öğretmenlerin %86,1’inin lisans, %13,9’unun ise yüksek lisans düzeyinde eğitimini 

tamamlamış olduğu görülmektedir.  Araştırmaya katılan öğretmenlerin çoğunluğu %36,5’lik 

oran ile birinci sınıf öğretmenidir.  

2.3. Veri Toplama Araçları 

Okul dışı öğrenmeye ilişkin sınıf öğretmenlerinin tutumlarını ölçmek için kullanılan 

ölçek, Göloğlu Demir ve Çetin (2021) tarafından geliştirilmiştir. Bu ölçek, 25 madde içermekte 

olup, ifadeler için "1=Hiç Katılmıyorum, 2=Katılmıyorum, 3=Biraz Katılıyorum, 4=Büyük 

Ölçüde Katılıyorum, 5=Tamamen Katılıyorum" şeklinde beşli Likert tipi bir derecelendirmeyi 

kullanmaktadır. Ölçek, "Okul dışı öğrenme faaliyetlerini değerli bulma," "Okul dışı öğrenme 

faaliyetlerini önemseme" ve "Okul dışı öğrenme faaliyetlerine yönelik olumsuz inanç" olmak 

üzere üç faktörden oluşmaktadır. 

Değişken  Frekans(f) Yüzde(%) 

Cinsiyet 
Kadın 155 67,4 

Erkek 75 32,6 

Sınıf mevcudu 

0-20 36 15,7 

21-30 62 27 

31 ve üzeri 132 57,4 

Okulun 

sosyoekonomik 

durumu 

Düşük 87 37,8 

Orta 97 42,2 

İyi 38 16,5 

Çok iyi 8 3,5 

Kıdem 

 

0-5 yıl 38 16,5 

6-10 yıl 35 15,2 

11-20 yıl 61 26,5 

20 yıl ve üzeri 96 41,7 

ODÖO 

hakkında 

eğitim 

Alanlar 120 52,2 

Almayanlar 110 47,8 

Eğitim 

durumu 

Lisans 198 86,1 

Yüksek Lisans 32 13,9 

Sınıf  

düzeyi 

1. Sınıf 84 36,5 

2. Sınıf 39 17 

3. Sınıf 58 25,2 

4. Sınıf 198 21,3 
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Araştırmanın nitel verileri, araştırmacı tarafından hazırlanan "Görüşme Formu" 

aracılığıyla elde edilmiştir. Bu formun oluşturulması aşamasında, öncelikle alan yazınındaki 

diğer çalışmalar incelenmiş ve taslak form, uzman görüşlerine sunularak geri bildirimler dikkate 

alınmıştır. Bu dönütler doğrultusunda, görüşme formu yeniden düzenlenmiş ve son haline 

getirilerek pilot uygulamaya hazır hale getirilmiştir. Pilot uygulama sonrası değişikliğe ihtiyaç 

olmadığı belirlenen form 13 maddeden oluşan son şekli ile uygulamaya hazır hale getirilmiştir. 

2.4. Veri Toplama Süreci 

Araştırmanın nicel verileri, araştırmaya katılmaya gönüllü olan öğretmenlere okul dışı 

öğrenme ortamı tutum ölçeği çevrim içi uygulanarak toplanmıştır. Nitel veriler için ise Gaziantep 

ilindeki ilkokullar ziyaret edilerek öncelikle, okul müdürleriyle görüşmeler gerçekleştirilmiştir. 

Alınan izin belgesi okul müdürlerine sunulmuş ve ardından onların rehberliğinde öğretmenlere 

çalışma tanıtılmıştır. Araştırmaya katılmaları için öğretmenlerden talepte bulunulmuştur. 

Araştırmaya katılmayı kabul eden öğretmenlerin iletişim bilgileri, okul yönetiminden temin 

edilmiştir. Ardından, bu öğretmenlerle iletişime geçilerek görüşme formu, görüşme süresi ve 

araştırma hakkında bilgi verilmiş, çevrim içi veya yüz yüze görüşme için uygun zamanlar 

belirlenmiştir. Belirlenen tarih ve saatlerde, araştırmacı tarafından hazırlanan görüşme formu 

kullanılarak görüşmeler (yüzyüze/çevrimiçi) gerçekleştirilmiştir. Her bir görüşme yaklaşık 25-

30 dk sürmüştür. 

2.5. Veri Analizi 

Tutum ölçeği verilerinin analizi için SPSS 22 paket programı tercih edilmiştir. 

Değişkenlerin karşılaştırılmasında kullanılacak testleri belirlemek amacıyla verilere normallik 

sınaması yapılmıştır. Normallik sınamasında çarpıklık (Skewness) katsayısı 0.160 ve basıklık 

(Kurtosis) katsayısı 0.320 olarak belirlenmiştir. Çarpıklık ve basıklık değerleri -1 ve +1 sınırları 

içerisinde kaldığı için verilerin normal dağılım gösterdiği (Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, 

Karadeniz ve Demirel, 2011, akt. Tabachnick ve Fidell, 2013) tespit edilmiştir. Araştırma 

verilerinin analizinde, okul dışı öğrenmeye ilişkin öğretmen tutum ölçeği puanlarının cinsiyet, 

ODÖ’ye dair eğitim alma ve eğitim durumu faktörüne göre farklılaşıp farklılaşmadığını 

belirlemek amacıyla bağımsız örneklemeler için t-testi kullanılmıştır. Ayrıca, birbirinden 

bağımsız ikiden fazla grup arasında aritmetik ortalamalarda anlamlı bir farklılık olup olmadığını 

değerlendirmek için için tek yönlü varyans analizi (One Way Anova) testi uygulanmıştır. Bu 

değişikliğin hangi gruplar arasında olduğunu belirlemek amacı ile Post Hoc Test (çoklu 

karşılaştırmalar) da gerçekleştirilmiştir. Bu işlemler sırasında anlamlılık düzeyi (p) .05 olarak 

belirlenmiştir.   

Ayrıca, ölçeğin araştırmada elde edilen veriler kullanılarak Cronbach's Alpha (α) 

güvenirlik değeri hesaplanmıştır. Görüşmelerden kaynaklanan veriler, içerik analizi yöntemi 

kullanılarak incelenmiştir. İçerik analizi, benzer niteliklere sahip verilerin gruplandırılmasını ve 

anlamlı kavramlar ile temaların oluşturularak düzenlenip analiz edilmesini sağlar (Yıldırım ve 

Şimşek, 2008). Nitel verilerin analizi için öncelikle kayıt cihazındaki görüşmeler bilgisayarda 

Word dosyasına aktarılarak veriler analiz için hazırlanmış, verilerin tamamı incelenmiş ve 

verilerden elde edilen sonuçlar doğrultusunda kodlar oluşturulmuştur. Araştırmanın amacına 

uygun olarak önemli noktalar tespit edilip bu doğrultuda kodlamalar yapılmıştır. Daha sonra 

kodlardan yola çıkarak elde edilen temaların sunumu tasarlanmış ve elde edilen temalar 

yorumlanarak kodların frekans değerleri ile birlikte raporlanmıştır. 
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3. SONUÇLAR VE DEĞERLENDİRME 

Araştırmanın bu bölümünde nicel ve nitel bulgular sırası ile sunulmaktadır. 

3.1. NİCEL BULGULAR 

3.1.1. Cinsiyet Değişkenine İlişkin Bulgular 

Araştırmada ‘Okul dışı öğrenmeye yönelik sınıf öğretmenlerinin tutumları cinsiyetlerine 

göre farklılaşmakta mıdır?’ sorusuna yanıt aramak için bağımsız gruplar t-testi’ uygulanmıştır. 

Çizelge 2.’te sınıf öğretmenlerinin ODÖO’na yönelik tutumlarının cinsiyete göre farklılaşma 

durumuna ilişkin bulgular sunulmaktadır.  

Çizelge 2. ODÖ’ye ilişkin tutumun cinsiyete göre bağımsız gruplar t-testi sonuçları 

Cinsiyet  N X S t sd p 

Kadın 155 96,3  10,73 0,2  228  ,98 

Erkek 75 96,28 14,61    
 

Çizelge 2. incelendiğinde tutum ölçeği puanlarının cinsiyet değişkenine göre anlamlı 

olarak farklılaşmadığı görülmektedir (t=0.2, p>0,05). Bu sonuçlardan cinsiyet değişkeninin, sınıf 

öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumları üzerinde belirleyici bir etkisinin olmadığı 

söylenebilir. 

3.1.2. Sınıf Mevcudu Değişkenine İlişkin Bulgular 

Araştırmada ‘Okul dışı öğrenmeye yönelik sınıf öğretmenlerinin tutumları sınıf 

mevcuduna göre farklılaşmakta mıdır?’ sorusuna yanıt aramak için Tek Yönlü ANOVA Testi 

(ANOVA) uygulanmıştır. Çizelge 3.’te sınıf öğretmenlerinin ODÖ’ye yönelik tutumlarının sınıf 

mevcuduna göre farklılaşma durumuna ilişkin bulgular sunulmaktadır.  

Çizelge 3. ODÖO’na ilişkin tutumun sınıf mevcuduna göre ANOVA sonuçları 

Sınıf Mevcudu N X S F P 

0-20 36 96,4722 10,74 0,424 0,655 

21-30 62 95,1129 11,92   

31 ve üzeri 132 96,8258 12,56   

 

Çizelge 3. incelendiğinde sınıf öğretmenlerinin ODÖ’ye ilişkin tutumlarının sınıf 

mevcudu değişkenine göre anlamlı farklılaşmadığı görülmektedir (F=0.424, p>0,05). Bu 

sonuçlardan sınıf mevcudu değişkeninin, sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin 

tutumları üzerinde belirleyici bir etkisinin olmadığı söylenebilir. 

3.1.3. Okulun Bulunduğu Çevrenin Sosyoekonomik Durumu Değişkenine İlişkin 

Bulgular 

Araştırmada ‘Okul dışı öğrenmeye yönelik sınıf öğretmenlerinin tutumları görev 

yaptıkları okulun bulunduğu çevrenin sosyoekonomik özelliklerine göre farklılaşmakta mıdır?’ 

araştırma sorusuna yanıt aramak için Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmıştır. 

Bulgular Çizelge 4.’te sunulmaktadır. 
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Çizelge 4. ODÖO’na ilişkin tutumun okulun bulunduğu çevrenin sosyoekonomik özelliklerine göre 

ANOVA sonuçları 

Sosyoekonomik Düzey N X S F P 

Düşük 87 94,4483 12,07 2,224 0,110 

Orta 97 96,7113 12,65   

İyi 46 98,9783 10,51   

Çizelge 4.’te sınıf öğretmenlerinin ODÖ’ye ilişkin tutumlarının okulun bulunduğu 

çevrenin sosyoekonomik özelliklerine göre anlamlı farklılaşmadığı görülmektedir (F=2.224, 

p>0,05). Bu sonuçlardan okulun bulunduğu çevrenin sosyoekonomik özelliklerinin, sınıf 

öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumları üzerinde belirleyici bir etkisinin olmadığı 

söylenebilir. 

3.1.4. Kıdem Değişkenine İlişkin Bulgular 

Araştırmada ‘Okul dışı öğrenmeye yönelik sınıf öğretmenlerinin tutumları, kıdemlerine 

göre farklılaşmakta mıdır?’ sorusuna yanıt aramak için Tek Yönlü ANOVA uygulanmıştır. 

Bulgular Çizelge 5.’te sunulmaktadır. 

Çizelge 5. ODÖO’na ilişkin tutumun kıdeme göre ANOVA sonuçları 

Kıdem N X S F P 

0-5 38 97,97 10,38 0,417 0,741 

6-10 35 95,57 11,98   

11-19 61 96,78 12,65   

20 ve üzeri 96 95,61 12,51   

 

Çizelge 5.’te sınıf öğretmenlerinin ODÖ’ye ilişkin tutumlarının kıdem değişkenine göre 

anlamlı farklılaşmadığı görülmektedir (F=0.417, p>0,05). Bu sonuçlardan kıdem değişkeninin, 

sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumları üzerinde belirleyici bir etkisinin 

olmadığı söylenebilir. 

 

 

3.1.5. ODÖ Konusunda Eğitim Alma Değişkenine İlişkin Bulgular 

 ‘Okul dışı öğrenmeye yönelik sınıf öğretmenlerinin tutumları ODÖ’ye dair eğitim alma 

durumuna göre farklılaşmakta mıdır?’ sorusuna yanıt aramak için bağımsız gruplar t-testi 

uygulanmıştır. Bulgular Çizelge 6.’ da sunulmaktadır.  

Çizelge 6. Tutum ölçeği puanlarının ODÖ’ye dair eğitim alma değişkenine göre bağımsız gruplar t-testi 

sonuçları 

Eğitim N X SS t Sd p 

Alanlar 110 98,11 11,85 2,18 228 0,03 

Almayanlar 120 94,65 12,13    

Çizelge 6. incelendiğinde sınıf öğretmenlerinin ODÖ’ye ilişkin tutumlarının ODÖ’ye dair 

eğitim alma değişkenine göre anlamlı farklılık gösterdiği, bu farkın ise eğitim alanlar lehine 
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olduğu görülmektedir (t= 2.18, p<0,05). Araştırmanın bulgularında eğitim alanların 

ortalamalarının daha yüksek olduğu ve eğitim alanlar lehine anlamlı farklılık oluşturduğu 

görülmüştür. Bu sonuçlardan ODÖ’ye dair eğitim alma değişkeninin öğretmenlerin tutumlarını 

etkileyen bir değişken olduğu söylenebilir. 

3.1.6. Eğitim Durumu Değişkenine İlişkin Bulgular 

Araştırmada ‘Okul dışı öğrenmeye yönelik sınıf öğretmenlerinin tutumları eğitim 

durumlarına göre farklılaşmakta mıdır?’ sorusuna yanıt aramak için bağımsız gruplar t-testi’ ne 

başvurulmuştur. Bulgular Çizelge 7.’ de verilmiştir. 

Çizelge 7. ODÖO’na ilişkin tutumun eğitim durumuna göre bağımsız gruplar t-testi sonuçları 

Mezuniyet N X SS t Sd p 

Lisans 198 95,38 11,9 -2,89 228 0,04 

YL 32 101,96 14,64    

 

Çizelge 7. incelendiğinde sınıf öğretmenlerinin ODÖ’ye ilişkin tutumlarının eğitim 

düzeyine göre anlamlı farklılık gösterdiği, bu farkın ise yüksek lisans mezunu olanlar lehine 

olduğu görülmektedir (t= -2.89, p<0,05). Araştırmanın bulgularında yüksek lisans eğitimi 

alanların ortalamalarının daha yüksek olduğu ve yüksek lisans eğitimi alanlar lehine anlamlı 

farklılık oluşturduğu görülmüştür. Bu sonuçlardan ODÖ’ye dair eğitim durumu değişkeninin 

öğretmenlerin tutumlarını etkileyen bir değişken olduğu söylenebilir. 

3.1.7. Sınıf Düzeyi Değişkenine İlişkin Bulgular 

Araştırmada ‘Okul dışı öğrenmeye yönelik sınıf öğretmenlerinin tutumları eğitim 

verdikleri sınıf düzeyine göre farklılaşmakta mıdır?’ araştırma sorusuna yanıt aramak için tek 

yönlü varyans analizi testi ANOVA uygulanmıştır. Bulgular Çizelge 8.’ de sunulmaktadır. 

Çizelge 8. ODÖ’ye ilişkin tutumun sınıf düzeyine göre ANOVA sonuçları 

Sınıf Düzeyi N X S F P 

1 84 96,53 11,66 0,095 0,963 

2 39 95,38 11,00   

3 58 96,34 12,86   

4 49 96,61 13,04   

 

Çizelge 8.’ de sınıf öğretmenlerinin ODÖ’ye yönelik tutumlarının sınıf düzeyi değişkenine 

göre anlamlı farklılaşmadığı görülmektedir (F=0.095, p>0,05). Bu sonuçlardan sınıf düzeyi 

değişkeninin, sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumları üzerinde belirleyici bir 

etkisinin olmadığı söylenebilir. 

3.2. NİTEL BULGULAR 

Bu bölümde sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye dair görüşlerine ilişkin bulgulara 

yer verilmiştir. Görüşmelerden elede edilen verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara göre 

öğretmenler, öğrencilerin çevreyi tanıması ve ders konularını daha iyi anlamaları için okul dışı 

gezilere önem vermektedirler. Bazı öğretmenler, müze, doğa ve botanik bahçeleri gibi farklı 
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yerlere düzenledikleri gezilerle öğrencilere pratik deneyimler sunmaktadır. Bu tür etkinliklerin 

öğrencilerin öğrenme deneyimlerini zenginleştirdiğini ve bilgilerin daha kalıcı hale gelmesini 

sağladığını düşünen öğretmenler, güvenlik, öğrenci ihtiyaçları ve maddi sıkıntılar gibi zorluklarla 

karşılaşsalar da bu etkinliklerin faydalarını görmüşlerdir. Okul dışı öğrenme deneyimlerinin 

etkilerini gözlemleyen öğretmenler, doğal ortamlardaki aktivitelerin çocuklar üzerinde olumlu 

etkiler yarattığını, müze ziyaretlerinin öğrencilerin ilgisini çektiğini ve sosyal etkileşimi 

artırdığını belirtmişlerdir. Öğretmenler, öğrencilerin farklı ortamlarda deneyimler 

kazanmalarının ve yeni şeyler öğrenmelerinin önemli olduğunu vurgulamışlardır. 

Gezileri planlarken ve uygularken öğretmenler, öğretim programı ile uyumlu ve 

öğrencilerin ilgisini çekecek yerleri tercih etmektedirler. Ayrıca, önceden yapılan hazırlıklar ve 

değerlendirme süreciyle etkinliklerin verimliliği artırmaktadırlar. Okul idaresi de bu süreçte 

önemli bir rol oynamakta, öğretmenlere destek sağlayarak etkinliklerin başarılı bir şekilde 

gerçekleştirilmesine katkıda bulunmaktadır. Öğrencilerin, velilerin ve okul idaresinin katılımıyla 

birlikte okul dışı öğrenme etkinlikleri, öğrencilerin öğrenme deneyimlerini zenginleştiren ve 

bilgilerin daha kalıcı hale gelmesini sağlayan önemli bir bileşen olarak görülmektedir. 

4. GENEL DEĞERLENDİRME VE SONUÇLAR 

Araştırma sonucunda sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumlarının, 

cinsiyet, sınıf mevcudu, okulun bulunduğu çevrenin sosyoekonomik durumu, kıdem ve okutulan 

sınıf düzeyi değişkenlerine göre anlamlı farklılaşmadığı belirlenmiştir. Ancak öğretmenlerin 

tutumları, okul dışı öğrenme hakkında eğitim alma durumu değişkenine göre eğitim alanlar 

lenine ve öğretmenlerin eğitim düzeyi değişkenin göre ise yüksek lisans mezunu sınıf 

öğretmenleri lehine anlamlı farklılaşmaktadır. Alanyazın incelendiğinde bu bulguların çeşitli 

araştırmaların bulguları ile örtüştüğü görülmektedir. Örneğin Demir ve Çetin (2022) de sınıf 

öğretmenlerinin ODÖO ilişkin tutumlarının cinsiyete göre farklaşmadığını tespit etmiştir. 

Araştırmanın bulgularına benzer şekilde Erdoğan (2023) ve Kaya (2021) de ODÖO ile ilgili 

eğitim alan öğretmenlerin ODÖO ilişkin tutumlarının almayanlardan anlamlı farklılaştığını, 

eğitim alan öğretmenlerin okul dışı öğrenme ortamlarına ilişkin daha olumlu tutuma sahip 

olduklarını belirlemişlerdir. Benzer şekilde Kır, Kalfaoğlu & Aksu (2021) de öğretmenlerin 

ODÖO’larına ilişkin tutumlarının eğitim düzeyine göre farklılaştığını ve bu farklılığın yüksek 

lisans mezunu olan öğretmenler lehine olduğunu tespit etmiştir. Bu araştırmada okutulan sınıf 

düzeyinin öğretmenlerin okul dışı öğrenme ortamlarına ilişkin tutumlarında fark yaratan bir 

değişken olmadığı tespit edilmiştir. Şahin (2022) de öğretmenlerin okul dışı öğrenme ortamlrıa 

ilişkin kaygılarının okutukları sınıf düzeylerine göre farklılaşmadığını tespit etmiştir. Benzer 

şekilde araştırmada kıdemin de öğretmenlerin okul dışı öğrenme ortamlarına ilişkin tutumlarında 

fark yaratan bir değişken olmadığı belirlenmiştir. Ancak Kaya (2021) öğretmenlerin ODÖO 

ilişkin tutumlarının kıdeme göre farklılaştığını ve bu farkın 11-20 yıl kıdeme sahip öğretmenler 

lehine olduğunu tespit etmiştir. 

Araştırmada sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye yönelik görüşlerine ilişkin 

bulgular incelendiğinde; sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenme uygulamaları yaptıkları, ancak 

öğretim programının yoğunluğu nedeniyle bu uygulamaları bazen gerçekleştiremedikleri tespit 

edilmiştir. Öğretmenler genellikle bu uygulamaları yapmaya çalıştıklarını belirtmişlerdir. Alan 

yazında da okul dışı öğrenme ortamlarını sıkça kullanan öğretmenlerin olduğu kadar bu konuda 

yetersiz kalan öğretmenlerin de olduğu görülmektedir (Aslan, 2016). 

Öğretmenler en çok müzeler ve hayvanat bahçeleri gibi mekanları tercih etmektedir. 

Ayrıca kütüphaneler, doğa gezileri, sanatsal ve kültürel faaliyetler gibi çeşitli mekanlarda da 

etkinlikler yapılmaktadır. Alan yazında da benzer şekilde öğretmenlerin okul dışı öğrenme 

ortamlarını zenginleştirici olarak gördükleri belirtilmektedir(DeWitt ve Storksdieck, 2008). 
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Öğretmenler, okul dışı öğrenme ortamlarının öğrenilen bilgilerin kalıcılığını artırdığını 

ve bu tür ortamlarda yapılan derslerin öğrencilere eğlenceli ve pratik yapma fırsatı sunduğunu 

vurgulamışlardır. Öğrencilerin merak ve motivasyonunun bu ortamlarda arttığı ve akademik 

başarılarına olumlu katkı sağladığı gözlemlenmiştir. Bu bulgular, okul dışı öğrenme ortamlarının 

öğrencilerin öğrenme deneyimlerini zenginleştirerek öğrenmeyi daha etkili hale getirebileceğini 

göstermektedir. (Küçük ve Yıldırım, 2021). 

Sınıf öğretmenleri, okul dışı öğrenme ortamlarında ulaşım sorunları, kalabalık sınıflar ve 

maddi zorluklar gibi engellerle karşılaştıklarını belirtmişlerdir. Güvenlik endişeleri, küçük yaş 

grupları, velilerin isteksizliği ve zaman alıcı olması da zorlanılan diğer noktalardır. Literatürde 

de benzer sorunlar, güvenlik, maliyet, müfredat uyumsuzluğu ve bürokratik engeller olarak 

belirtilmiştir (Sözer, 2015). 

Öğretmenler, okul dışı öğrenme ortamlarında yaptıkları uygulamalarda olumlu 

deneyimler elde etmiş, bu ortamların çocukların sosyallik kazanmasına, keşfetmelerine ve hayal 

güçlerinin gelişmesine katkı sağladığını ifade etmişlerdir. Rehberler eşliğinde yapılan 

etkinliklerin daha verimli ve etkili olduğu gözlemlenmiştir. Alan yazındaki araştırmalarda da bu 

tür uygulamaların teorik bilgileri pratikle birleştirme fırsatı sunduğu ve motivasyonu artırdığı 

belirtilmektedir (Çiçek ve Saraç, 2017) 

Öğretmenler, okul dışı öğrenme ortamları olarak en çok müzeleri tercih etmektedir. 

Ayrıca hayvanat bahçeleri, planetaryumlar ve piknik alanları da tercih edilen yerler arasındadır. 

Güvenli olduğu için kapalı mekanların daha fazla tercih edildiği vurgulanmıştır. Alan yazındaki 

diğer araştırmalarda da öğretmenler müzeler, doğa gezileri, botanik bahçeleri ve hayvanat 

bahçeleri gibi yerlerin sıkça tercih ettiklerini belirtmişlerdir (Saraç, 2017). 

Sınıf öğretmenleri, okul dışı öğrenme ortamlarını belirlerken güvenlik, çocukların ilgi 

alanları, ders hedefleri ve kazanımlara uygunluk gibi kriterleri dikkate almaktadır. Çocukların 

yaş grubuna uygun ve eğlenceli yerler olmasına, rehber veya uzmanın bulunmasına önem 

vermektedirler. Alan yazında da öğretmenlerin dersin konusuna ve materyal zenginliğine öncelik 

verdiği, ekonomik ve fiziksel koşulların seçimlerde etkili olduğu belirtilmiştir (Büyükkaynak, 

Ok ve Aslan, 2016). 

Öğretmenler, okul dışı öğrenme ortamlarında daha çok anlatım yöntemini tercih etmekte, 

planlı ve uzman eşliğinde ziyaretler gerçekleştirmektedirler. Öğrencilere not tutma, sunum 

yapma ve soru cevaplama gibi etkinlikler düzenlemektedirler. Bu etkinlikleri okul dışı öğrenme 

ortamlarında yapılan etkinliklerin iyi yapılandırılmasına olanak sağlamaktadır. Alan yazındaki 

çalışmalarda da bu tür etkinliklerin iyi yapılandırılmasının önemini vurgulamaktadır (Ballantyne 

ve Parker, 2002; akt. Dillon vd., 2006). 

Faaliyetlerin seçiminde öğretmenler, kazanımların amacına uygun olmasına, güvenli bir 

ortam sunmasına ve uzmanların bulunmasına dikkat etmektedirler. Öğrencilerin etkin katılımını 

ve yeni deneyimler kazanmalarını sağlayacak etkinlikler tercih edilmektedir. Güvenli ortam ve 

uzmanların varlığı da önemli kriterler arasındadır. Alna yazında da benzer bulgular yer almakta, 

öğrencilerin aktif katılımını ve deneyim kazanımını sağlayacak etkinliklerin tercih edildiği 

belirtilmektedir (Ay, Anagün, ve Demir, 2015). 

Sınıf öğretmenleri, okul dışı öğrenme faaliyetlerini planlama aşamasında genellikle gezi 

planları hazırlamakta, izin belgelerini ve veli izinlerini almakta, servis mali boyutunu 

ayarlamakta ve gidilecek yerler için önceden randevu almayı gerektiğini belirtmektedirler. 

Öğretmenler, uygulama aşamasında genellikle plana uymaya çalışmakta, çocuklarla birlikte 

etkinliklere katılmakta ve çocukların güvenliğini sağlayarak ihtiyaçlarını göz önünde 

bulundurmaktadırlar. Değerlendirme aşamasında ise genellikle soru-cevap yöntemi ile 
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değerlendirme yapmakta, görsel çalışmaları değerlendirmekte ve öğrencilerin tuttukları notları 

incelemektedirler. Okul idaresinin öğretmene destek olması ve öğrencilerin güvenliğini 

sağlaması gerektiği vurgulanırken, öğrencilerin kurallara uyması ve velilerin izin belgelerini 

doldurması beklenmektedir (Ocak ve Korkmaz, 2018). 

Öğretmenler, öğrencilerin aktif katılımını ve deneyim kazanımını sağlamak için çaba 

göstermektedirler. Ancak, bazı öğretmenlerin önceden planlama yapmadığı ve bürokratik işlere 

odaklandığı görülmektedir. Öğretmenlerin faaliyetlerdeki sorumlulukları en büyük sorumluluk 

olarak değerlendirilmiş, öğrenci ve velilere de belirli sorumluluklar düştüğü belirtilmiştir. 

Velilerin okul dışı öğrenme ortamlarının yeterince kullanılmaması konusunda önemli bir etkiye 

sahip olduğu ve eğitim sürecine daha fazla dahil edilmeleri gerektiği vurgulanmıştır. Bu sayede 

okul dışı öğrenme ortamlarının aktif olarak kullanılması ve öğrencilerin bu ortamlardan 

maksimum faydayı sağlaması mümkün olabilir (Sema ve Akcanca, 2021). 

Bu araştırmada sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenmeye ilişkin tutumları ve görüşleri 

incelenmiştir ileriki araştırmalarda diğer branş öğretmenlerinin de okul dışı öğrenmeye ilişkin 

görüşleri ve uygulamaları incelenebilir. 

KAYNAKÇA 

Ay, Y., Anagün, Ş. S., & Demir, Z. M. (2015). Sınıf öğretmeni adaylarının fen öğretiminde 

okul dışı öğrenme hakkındaki görüşleri. Electronic Turkish Studies, 10(15). 

Ballantyne, R. & Parker, J. (2002). Nature-based excursions: school students “perspections of 

learning in natural enviroments. International Reseach in Geographical and 

Enviromental Education, Vol.II, No:3, 218-231. 

Balçın, M. D., &  Topaloğlu, M. Y. (2019). Okul dışı öğrenme ortamlarında ilkokul 

öğrencilerinin mühendislere ve bilim insanlarına yönelik algılarının incelenmesi. Ordu 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Sosyal Bilimler Araştırmaları Dergisi, 9(1), 

157-170. 

Braund, M. & Reiss, M. J. (2006). Towards a more authentic science curriculum: The 

contribution of out-of-school learning. International Journal of Science Education, 

28(12), 1373-1388. 

Berg, B. L. (2004). Methods for the social sciences. Qualitative Research Methods for the 

Social Sciences. Boston: Pearson Education, 191. 

Büyükkaynak, E., Ok, Z., & Aslan, O. (2016). Fen bilimleri öğretmenlerinin fen eğitiminde 

okul dışı öğrenme ortamlarına yönelik görüşleri. 

Büyüköztürk, Ş., Çakmak, E. K., Akgün, Ö. E., Karadeniz, Ş. & Demirel, F. (2011). Bilimsel 

araştırma yöntemleri. Ankara: PegemA Yayıncılık. 

Can, N. S. (2019). Geri dönüşüm ve çevreye etkileri konusunda okul dışı öğrenme ortamları 

etkinliklerinin ilkokul öğrencilerinde farklı değişkenler açısından incelenmesi. Yüksek 

Lisans Tezi, Erzincan Binali Yıldırım Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, 

Erzincan, s. 11-103. 

Cohen, L., Manion, L., & Morrison K. (2018). Research methods in education (Eighth edition). 

London: Routledge 

Çepni, S. & Ormancı, Ü. (2018). Geleceğin dünyası (Ed. Salih Çepni, 2018). Kuramdan 

uygulamaya STEM Eğitimi (4. Baskı).Ankara: Pegem Yayıncılık 



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 100  

Çiçek, Ö. & Saraç, E. (2017). Fen bilimleri öğretmenlerinin okul dışı öğrenme ortamlarındaki 

yaşantıları ile ilgili görüşleri. Ahi Evran Üniversitesi Kırşehir Eğitim Fakültesi 

Dergisi, 18(3), 504-522. 

Demir, E. & Çetin, F. (2022). Öğretmenlerin okul dışı öğrenme faaliyetlerine yönelik tutumları . 

Gazi Üniversitesi Gazi Eğitim Fakültesi Dergisi , 42 (2) , 1443-1461 . 

https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/72357/1053412 

Demirel, R. & Özcan, H. (2020). Ortaokul öğrencileri ile bir okul dışı öğrenme ortamına alan 

gezisi: Tropikal Kelebek Bahçesi Örneği . İnformal Ortamlarda Araştırmalar Dergisi, 

5(2), 120-144. https://dergipark.org.tr/en/pub/jrinen/issue/58397/710991 

DeWitt, J., & Osborne, J. (2007) Supporting teachers on science-focused school trips: Towards 

ans tegrated framework of theory and practice, International Journal of Science 

Education, 29 (6), 66 710, https://doi.org/10.1080/09500690600802254 

Dillon, J., Rickinson, M., & Teamey, K. (2016). The value of outdoor learning: evidence from 

research in the UK and elsewhere. In Towards a convergence between science and 

environmental education (pp. 193-200). Routledge. 

Erdoğan, A. (2023). Sınıf öğretmenlerinin okul dışı öğrenme ortamları kullanımlarına yönelik 

öz yeterlik algılarının incelenmesi, Yüksek Lisans tezi, Hacettepe Üniversitesi, Eğitim 

Bilimleri Enstitüsü, Ankara, s.9-89. 

Ertuğrul, A., & Karamustafaoğlu, O. (2020). Okul dışı öğrenme ortamlarına yönelik sınıf 

öğretmenlerinin görüşleri: Kayseri bilim merkezi. Sosyal Bilimler Araştırma 

Dergisi, 9(2), 107-116. 

Gürbüz, S.,& Şahin, F. (2015). Sosyal bilimlerde araştırma yöntemleri: felsefeyöntem-analiz. 

Ankara: Seçkin. 

Göloğlu-Demir, C. & Çetin, F. (2021). Okul dışı öğrenme (ODÖ) faaliyetlerine yönelik 

öğretmen öz yeterlik inançları ölçeğinin geliştirilmesi. TEBD, 19(1), s.613-634. 

Karademir, E. (2018). Güncel yaklaşım ve yöntemlerle etkinlikli fen öğretimi. O. 

Karamustafaoğlu, Ö. Tezel, U. Sarı (Ed.), Okul dışı öğrenme ortamları içinde (s. 85-

104). Ankara: Pegem Akademi Yayıncılık. 

Karakaya, İ. (2012). Bilimsel araştırma yöntemleri. A. Tanrıöğen (Edt.) Bilimsel araştırma 

yöntemleri. Ankara: Anı. 

Kaya, Z. (2021). Sınıf öğretmenlerinin ilkokulda okul dışı öğrenme etkinliklerinin 

kullanılmasına yönelik görüşleri. Yüksek Lisans Tezi, Recep Tayyip Erdoğan 

Üniversitesi Lisansüstü Eğitim Enstitüsü, Rize, ss. 

Kır, H., Kalfaoğlu, M., & Aksu, H. H. (2021). Matematik öğretmenlerinin okul dışı öğrenme 

ortamlarının kullanımına Yönelik Görüşleri. International Journal of Educational 

Studies in Mathematics, 8(1), 59-76. https://doi.org/10.17278/ijesim.839925 

Kubat, U. (2018). Okul dışı öğrenme ortamları hakkında fen bilgisi öğretmen adaylarının 

görüşleri. Mehmet Akif Ersoy Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi, (48), 111-135. 

Küçük, A., & Yıldırım, N. (2021). Doğa eğitimi ve doğa okulları. A. İ. Şen (Ed.), Okul dışı 

öğrenme ortamları içinde (2. baskı, ss. 246-271). Pegem Akademi. 

Küçük, A., & Yıldırım, N. (2021). Okul dışı öğrenme ortamlarında işlenen insan ve çevre 

ünitesinin akademik başarı üzerindeki etkisi. Fen Bilimleri Öğretimi Dergisi, 9(2), 

205-264. 

https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/72357/1053412
https://dergipark.org.tr/en/pub/jrinen/issue/58397/710991
https://doi.org/10.1080/09500690600802254


 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 101  

Malterud, K. (2001). Qualitative research: Standards, challenges, and guidelines. The Lancet, 

358(9280), 483-488. 

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook. 

Sage. 

Millî Eğitim Bakanlığı, [MEB] (2018). İngilizce dersi öğretim programı (ilkokul ve ortaokul 

2,3,4, 5, 6, 7 ve 8. sınıflar). Ankara: MEB Yayınları. 

Millî Eğitim Bakanlığı, [MEB] (2019). Okul Dışı Öğrenme Ortamları Kılavuzu. Millî Eğitim 

Basımevi. 

Neuman, W.L. (2007) Basics of social research methods: qualitative and quantitative 

approaches (Second edition). Allyn and Bacon, Boston. 

Ocak, İ., & Korkmaz, Ç. (2018). Fen bilimleri ve okul öncesi öğretmenlerinin okul dışı öğrenme 

ortamları hakkındaki görüşlerinin incelenmesi. International Journal of Field 

Education, 4(1), 18-38. 

Patton, M. Q. (2014). Nitel araştırma ve değerlendirme yöntemleri (M. Bütün & S. Beşir Demir. 

Çev. Ed.). Pegem Akademi. (Çalışmanın orijinali 2001’de yayımlanmıştır) 

Salmi, H. S. (1993). Science centre education: Motivation and learning in informal education. 

Helsingin Yliopisto (Finland). 

Saraç, H. (2017). Türkiye’de okul dışı öğrenme ortamlarına ilişkin yapılan araştırmalar: İçerik 

analizi çalışması. Eğitim Kuram ve Uygulama Araştırmaları Dergisi, 3(2), 60-81. 

Seale, C. (1999). Quality in qualitative research. Qualitative Inquiry, 5(4), 465-478. 

Sema, İ. N. C. E., & Akcanca, N. (2021). Okul öncesi eğitimde okul dışı öğrenme ortamlarına 

yönelik ebeveyn görüşleri. Mehmet Akif Ersoy Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi, 

(58), 172-197. 

Sözer, Y. (2015). Sınıf içi öğrenmeleri destekleyen okul dışı aktif öğrenmeler: bir meta-sentez 

çalışması. [Doktora tezi]. Dicle Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Diyarbakır. 

s.10-83. 

Şahin, F. (2022). Sınıf öğretmeni adaylarının okul dışı öğrenme ile ilgili kaygı düzeylerinin 

incelenmesi. Yüksek lisans tezi, Eskişehir Anadolu Üniversitesi Eğitim Bilimleri 

Enstitüsü, Eskişehir, s.13-96. 

Uğurlu, A. (2022). Okul dışı öğrenme ortamlarına yönelik sınıf öğretmenlerinin kaygı 

düzeylerinin incelenmesi. Yüksek Lisans tezi, İnönü Üniversitesi, Eğitim Bilimleri 

Enstitüsü, Malatya, s.15-78. 

Ürey, M., & Kaymakçı, S. (2020). Sınıf öğretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullanılan okul 

dışı öğrenme ortamları ve uygulamaları hakkındaki görüşleri. Milli Eğitim, 49(227), 7-

32. 

Yıldırım, A., & Şimşek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel araştırma yöntemleri. Ankara: 

Seçkin Yayıncılık.



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 102  

AUGMENTED REALITY IN EFL LEARNING: A SYSTEMATIC REVIEW OF 

RESEARCH BETWEEN 2021-2023 

 

Assist. Prof. Dr. Gülin ZEYBEK 

Isparta University of Applied Sciences, - https://orcid.org/0000-0002-6863-7169 

 

ABSTRACT 

This study delves into the integration of Augmented Reality (AR) technology in English as a 

Foreign Language (EFL) learning and teaching. A total of 11 research-oriented articles from 

reputable scholarly venues spanning the years 2021 to 2023 were systematically analyzed. The 

research focused on understanding various aspects of AR application in EFL education, 

including its impact on language acquisition, effectiveness compared to traditional methods, 

and perceptions among learners and educators. Findings reveal the diverse range of AR 

applications utilized, from enhancing vocabulary acquisition to improving speaking and reading 

skills, across different educational settings and learner demographics. Studies employed various 

research designs, data collection tools, and methodologies tailored to address specific research 

questions, highlighting the adaptability and potential of AR technology in language learning 

pedagogy. Results indicate that AR-enhanced learning methods effectively engage learners, 

promote interaction, and improve learning outcomes.  

Keywords:  Augmented Reality (AR), English as a Foreign Language (EFL), Language 

Learning, Educational Technology, Pedagogical Practices 

 

1. INTRODUCTION 

As an interactive and recent technology, Augmented Reality (AR henceforth) combines both 

physical and digitalized worlds together (Hedberg et al., 2018). AR has been used in many 

fields from digital games to education (Cabero-Almenara et al., 2019; Sırakaya & Alsancak 

Sırakaya, 2020) and through multimodal elements such as sound, image and text, it enables its 

users a real-life like experience (Wu et al., 2013). Although this new technology provides many 

benefits to its users, it is still a developing technology, and drawbacks of its use in education 
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has been highlighted by several researchers (Saidin et al., 2015; Yuliono, 2018; Cabero-

Almenara et al., 2019). 

In educational contexts, AR has started to be excepted as a powerful tool as it enhances the 

traditional learning and teaching methods (Sırakaya & Alsancak Sırakaya, 2020). This 

integration into education has been focused on various researchers (Li et al., 2017) including 

its integration into English as a Foreign Language (EFL henceforth) learning contexts (Cheng, 

2017). With the rapid growth of AR in EFL contexts, the need for analysing existing research 

emerges since it can be helpful to know new trends, research gaps, and drawbacks in presenting 

insights for further research. It is possible to understand the current state of AR in the field of 

EFL teaching, point out good practices, and identify the methodologies used in such studies by 

reviewing comprehensively the recent AR literature. By fostering a better understanding of 

AR’s potential use in foreign language learning environments, such a review can provide a 

significant resource for policymakers, teachers, and researchers. Thus, the aim of this chapter 

is to synthesize recent AR studies conducted in EFL context worldwide and present a detailed 

review under several focal points. 

 

2. LITERATURE REVIEW 

Originated from the works of Azuma (1997, 2016), AR is considered as a system including 

three main elements: 3D register, real-time interaction and a mixture of real and virtual material. 

The classifications of AR technologies show variations across researchers. The basic 

classification includes marker-based AR, markerless AR and GPS-based AR (Wojciechowski 

& Cellary, 2013). In marker-based AR, the users use a static image that overlays another 

multimodal content like, videos, texts, animations. Markerless AR provides real objects in the 

surrounding environment which can be used as triggers. GPS-based AR, on the other hand, is 

location based and enables people to activate digital content based on specific geographical 

locations. Apart from this basic classification of AR, Khoshnevisan and Le (2018) and 

Khoshnevisan (2019) categorizes AR into two, i.e. markerless and marker-based considering 

GPS-based AR under markerless AR. Some other classifications have been made by other 

researchers which require some form of equipment to use AR (Azuma et al., 2001; Dunleavy 

& Dede, 2014). Nowadays, regardless of this classification, it is quite easy to integrate this 

technology into education with the help of a smartphone or a tablet.  
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In educational settings AR technologies has been proven to be fruitful in all levels from 

preschool teaching to higher education (Chen et al., 2017; Garzón et al., 2019; Li et al., 2017; 

Sırakaya & Alsancak Sırakaya, 2018). Constructivism and Situated Learning Theory are the 

theories that are AR research mostly based on (Dunleavy & Dede, 2014). Connectivism is 

another framework that is used in AR research (Zhang et al., 2020). For instance, in their 

research, Zhang et al. (2020) focused on collaborative learning in class through mobile devices. 

Mobility, context, collaborative learning, and interaction are all included in their integration of 

AR. Thanks to smartphones, teachers and learners can implement AR during lessons while at 

the same time having direct interaction.  

In EFL environments, AR use has been rapidly growing through the last five years (Parmaxi & 

Demetriou, 2020). Most of the AR studies in EFL contexts have focused on adult learners and 

a few of them were conducted with young learners. Mainly the effect of AR on foreign language 

skills (Dalim et al., 2016; Koç et al., 2022), vocabulary learning (Godwin-Jones, 2016), and 

grammar (Draxler et al., 2020; Hsieh & Lin, 2010; Hsu, 2017; Hwang et al., 2016; Solak & 

Çakır, 2015) have been studied. Furthermore, 3D pop-up books have become very successful 

in forming an engaging and comprehensive learning environment for young learners since these 

books can include images or QR codes which provide virtual overlays from a multimodal 

content (Yuen et al., 2011; Hockly, 2019). High acceptance of AR use among both EFL learners 

and teachers (Alkhattabi, 2017; Mota et al., 2018), increased motivation (Chookaew et al., 

2017), high interactivity (Wang et al., 2018), and multimodally-enhanced teaching (Karacan & 

Akoğlu, 2021; Karacan & Polat, 2022) are among the findings of AR research in EFL settings 

which highlight the advantageous sides of AR integration.       

Apart from all these benefits stated in the literature, AR has also been found as problematic in 

several ways in EFL contexts. For instance, Sanna and Manuri (2016) stated in their study that 

sometimes instructors are not capable of creating AR-enhanced materials and using the in their 

teaching, even though many platforms such as Aurasma, UniteAR, Blippar, and HOLO provide 

easy use for both teacher and learners (Kesim & Özarslan, 2012). Furthermore, AR materials 

may not always be suitable for the learning objectives of EFL teachers (Sanna & Manuri, 2016) 

and they may need to adjust AR materials according to their lesson aims. It is important to 

highlight that pre-service teacher education is essential in any kind of technology integration. 

Technology has been improving day by day and the tools that are available today may not exist 

tomorrow. Training pre-service teachers on how to integrate AR into their EFL lessons, instead 
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of providing a list of AR tools for them, is the best way to overcome many obstacles that can 

arise. As Duh and Klopfer (2013) indicate, AR is no longer a technological trend that many 

teachers follow, but an inevitable instructional tool.  

 

3. METHODOLOGY 

This study employed a rigorous methodology to discover and analyse relevant literature on the 

integration of AR in the context of EFL learning and teaching. The chosen time period for 

inclusion extended from 2021 to 2023, offering a modern viewpoint on AR in EFL setting. 

Social Sciences Citation Index (SSCI) and Scopus indexed articles were prioritised for inclusion 

due to maintain the high standard of the information being examined, guaranteeing that the 

chosen papers originated from reputable scholarly venues. With this systematic methodology, 

an extensive investigation of academic databases was conducted, which led to the discovery of 

23 relevant articles. Review-based papers were excluded to guarantee the inclusion of robust 

research, resulting in the dataset being refined to 11 research-oriented articles. 

The next analytical step was a detailed analysis of every chosen item in a number of aspects. 

The initial step was determining the main study emphasis of each paper, which provided insight 

into the specific aspects of AR EFL learning and teaching that were being studied. Furthermore, 

a thorough analysis of the study design was conducted, which involved scrutinising the 

methodological approach, data collecting techniques, and the overall methodology that guided 

the investigations. Moreover, focus was placed on the contextual factors, including the study 

environment, educational context, research design, and data collecting instruments. The 

purpose of this study was to have a complete knowledge of the many factors that influenced the 

findings of the research. A crucial aspect of the study is categorising the AR applications used 

in the chosen studies. This procedure intended to reveal the technical interventions used in the 

studies, providing significant insights into the many AR applications that have been utilised in 

the field of EFL instruction. 

The final result of this rigorous process was the integration of conclusions derived from the 

analysed papers. The synthesis was given systematically, providing a clear and organised 

overview of the many elements examined in the research.  
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4. FINDINGS  

The studies reviewed in this study cover a wide variety of research topics in the field of AR and 

EFL learning. Khodabandeh (2022) conducts a comparative analysis of the performance of EFL 

participants in two types of learning groups: online flipped and face-to-face. The study focuses 

on the development of speaking abilities via the use of AR. Costuchen et al. (2021) examine 

the effectiveness of vocabulary acquisition using standard Quizlet app-based learning and AR-

enhanced learning. Hung and Yeh (2022) investigate the effects of flipped game-based learning 

environments on EFL students. They compare the use of AR Game-Based Learning (ARGBL) 

with traditional puzzle-based learning. Chen et al. (2022) examine the impact of English 

proficiency and caption circumstances on the learning outcomes of junior high school EFL 

students using AR applications, compared to traditional learning methods. The study also 

explores the effects on the learning motivation and performance of first-grade students. Lee 

(2022) examines the process and impacts of an AR mobile game on engagement in EFL 

learning. Ebadi and Ashrafabadi (2022) integrate AR applications to improve the reading skills 

of EFL learners. Liao et al. (2023) evaluate the efficacy of ARGBLL in the context of primary 

school education. Lin et al. (2022) compared context-aware ubiquitous writing and mobile-

supported classroom-based writing education. Huertas-Abril et al. (2021) investigate the views 

of pre-service teachers on the use of AR in EFL and ESL classrooms. Khan et al. (2023) 

examine the effectiveness of virtual reality (VR) and AR in enhancing vocabulary acquisition 

among elementary-level EFL students in Saudi Arabia. The summary of the research focus of 

the studies reviewed is presented in Figure 1 below.  

 

Figure 1. Summary of research focus of the studies 
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The studies analysed in this document utilise a wide range of research methodologies 

specifically designed to address their particular research questions in the field of AR and EFL 

learning. Multiple researchers, including Khodabandeh (2022), Costuchen et al. (2021), and 

Hung & Yeh (2022), employ quasi-experimental designs to evaluate the effectiveness of AR-

enhanced learning with traditional approaches. These studies utilise pretest-posttest 

assessments to find out the outcomes of learning. Furthermore, Chen et al. (2022) utilise a 

factorial research design to investigate the combined impacts of English proficiency levels and 

caption circumstances on the performance of EFL learners during AR-enhanced contextualised 

learning. Lai & Chang (2021) employ a quasi-experimental design with an experimental group 

and a control group to assess the influence of AR application usage on the learning motivation 

and performance of first-grade students. Lee (2022) utilises the Analysis, Design, Development, 

Implementation, and Evaluation (ADDIE) instructional design approach to create and execute 

an AR smartphone game. This is then followed by doing field-based pilot testing to evaluate its 

efficacy. In addition, Ebadi & Ashrafabadi (2022) employ a sequential explanatory mixed-

methods design to examine the influence of AR applications on the reading skills of English as 

a Foreign Language (EFL) learners. They combine quantitative analysis of reading 

comprehension tests with qualitative analysis of semi-structured interviews. In addition, 

research conducted by Liao et al. (2023) and Lin et al. (2022) utilises comparative case study 

methodologies to compare and contrast various instructional styles and AR apps. Finally, 

Huertas-Abril et al. (2021) utilise a qualitative research approach, namely Grounded Theory, to 

investigate the attitudes of pre-service teachers about the use of AR in bilingual and ESL/EFL 

classes. These varied study approaches enable thorough examinations of the effectiveness, 

usability, and perceptions of AR technology in language learning settings, promoting a more 

profound comprehension of its potential advantages and difficulties. The summary of research 

designs of the studies reviewed is presented in Figure 2 below. 
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Figure 2. Summary of research designs of the studies 

The studies examined in the study use a range of data gathering technologies and instruments 

that are customised to their particular research goals and methodology in the field of AR and 

language acquisition. Khodabandeh (2022), Costuchen et al. (2021), and Hung & Yeh (2022) 

employ performance assessments, such as pretest-posttest evaluations and accomplishment 

exams, to gauge the learning outcomes of participants in terms of speaking abilities, vocabulary 

acquisition, and creative thinking. Chen et al. (2022) and Lai & Chang (2021) utilise 

questionnaires to investigate the motivation, attitudes, and perceptions of AR-enhanced 

learning experiences in EFL learners and first-grade students, respectively. Lee (2022) utilises 

semi-structured interviews as a means of collecting comprehensive insights into students' 

involvement and encounters with an AR mobile game. Ebadi & Ashrafabadi (2022) employ a 

combination of quantitative metrics, such as reading comprehension exams, and qualitative 

approaches, such as semi-structured interviews, to evaluate the influence of AR-based apps on 

reading competency and learners' attitudes. In addition, Lin et al. (2022) utilise pre- and post-

tests, semi-structured interviews, and artefacts (such as idea maps and picture collages) to assess 

the efficacy of context-aware ubiquitous writing training. Huertas-Abril et al. (2021) employ 

guided reflections using open-ended questions to extract the viewpoints of pre-service teachers 

about the use of AR in bilingual and ESL/EFL classes. Khan et al. (2023) use vocabulary exams 

and interviews to examine how effective AR technology is in improving vocabulary skills in 

elementary-level EFL students. The wide range of data collecting techniques and instruments 
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available allows researchers to gather a thorough grasp of the effects, usability, and opinions 

on AR technology in language learning settings. The summary of data collection tools of the 

studies reviewed is presented in Figure 3 below.  

 

Figure 3. Summary of data collection tools of the studies 

The studies reviewed in this paper cover a wide range of educational settings and learner 

demographics, which reflects the complex nature of integrating AR in EFL/ESL learning. 

Khodabandeh (2022)’ context was Goyesh Institute in Isfahan, Iran. The study involved 65 EFL 

language learners and aimed to compare the speaking performance of two groups: one using 

online flipped learning and the other using face-to-face instruction. The study utilised the 

Alyssa-AR talking girl application and teaching material from Interchange Fifth Edition. In 

their study, Costuchen et al. (2021) investigated the effectiveness of Quizlet app-based learning 

and AR-enhanced learning using the Augment app for vocabulary acquisition. The research 

was conducted at the University of Valencia, Spain, and involved 62 students from the teacher-

training department. Hung and Yeh (2022) conducted a study in Taiwan that specifically 

targeted English majors in their second year of college. They employed a flipped game-based 

learning method to examine how ARGBL affects vocabulary acquisition and creative thinking. 

Chen et al. (2022) conducted their research at a public junior high school in northern Taiwan. 

The study involved 204 ninth-grade students and aimed to investigate how English competency 

levels and caption circumstances interact during AR-enhanced contextualised learning. Lai & 

Chang (2021) examined the impact of using an AR application on the learning motivation and 

performance of first-grade students at a public elementary school in northern Taiwan. In South 
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Korea, Lee (2022) involved university students who were majoring in English education. The 

study focused on examining the creation and impact of an AR mobile game on the level of 

engagement in learning a foreign language. Ebadi & Ashrafabadi (2022) conducted a study in 

a language institute in Iran affiliated with a state university. The purpose of their research was 

to investigate the influence of AR applications on the reading skills of EFL learners. Liao et al. 

(2023) conducted their research in primary schools located in central Taiwan to assess the 

efficacy of ARGBLL utilising the "StemUp" application. Lin et al. (2022) studied second-year 

students from two institutions in Taiwan. They examined the advantages of context-aware 

ubiquitous writing in comparison to writing education aided by mobile devices in a classroom 

setting. Huertas-Abril et al. (2021) investigated the viewpoints of future instructors on AR 

technology in bilingual and ESL/EFL classes. The study was conducted at Texas Woman’s 

University (TWU) in the United States and the Universidad de Córdoba (UCO) in Spain. In 

their research, Khan et al. (2023) investigated the progress of vocabulary acquisition among 

Saudi male elementary-level EFL students at Prince Sattam Bin Abdul Aziz University in Saudi 

Arabia. The study specifically explored the use of VR and AR technologies in this context. The 

inclusion of numerous study scenarios enhances our understanding of how AR technology 

might be integrated into language acquisition in different educational settings and cultural 

situations. The summary of research contexts of the studies reviewed is presented in Figure 4 

below.  

 

Figure 4. Summary of research contexts of the studies 
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The research analysed in this document demonstrate a wide array of AR applications used to 

improve language learning experiences in different educational settings. Khodabandeh (2022) 

developed the Alyssa-AR talking girl application to enhance speaking practice and promote 

discussion among participants learning English as a Foreign Language (EFL). Costuchen et al. 

(2021) employed the Augment application to facilitate vocabulary acquisition. They included 

matrix barcodes and 3D animations that were relevant to the vocabulary pieces. Hung & Yeh 

(2022) included AR technology into their game-based learning method by introducing an AR-

enhanced board game. This game facilitated collaborative problem-solving of creative thinking 

issues. Chen et al. (2022) utilised tablet PCs to facilitate individualised contextualised learning 

with the help of AR. They deployed AR markers on interactive maps and learning workbooks. 

In their study, Lai & Chang (2021) employed the Aurasma AR application placed on tablets to 

augment the acquisition of English vocabulary among first-grade students. Lee (2022) created 

an augmented reality (AR) smartphone game called "The Secret Investigation" utilising the 

ARIS platform. The game is designed to engage university students in English language 

learning through location-based interactive storytelling. Ebadi & Ashrafabadi (2022) utilised 

the CXOCARD and ROAR AR programmes to offer audio-visual resources, Persian 

translations, and illustrative sentences for reading exercises among English as a Foreign 

Language (EFL) students. Liao et al. (2023) employed the StemUp AR programme, a marker-

based AR tool specifically developed for smartphones, to enhance vocabulary acquisition, 

listening skills, and speaking abilities in primary school pupils. Lin et al. (2022) utilised the 

ARCAUW application, which was specifically developed for mobile AR utilising Unity 

software, to facilitate context-aware ubiquitous writing instruction for university students. 

Huertas-Abril et al. (2021) did not specifically state which AR applications were used, but they 

involved pre-service teachers in several mobile applications as part of their AR training 

sessions. Khan et al. (2023) used Nearpod's Virtual Field travels to teach vocabulary linked to 

AR-enhanced virtual travels to elementary-level EFL students, with the goal of improving their 

vocabulary skills. The wide range of AR applications showcased here exemplify the 

adaptability and capacity of AR technology to enhance language learning by providing 

interactive, immersive, and captivating experiences for individuals of all age groups and skill 

levels. 

4.1. Findings of the AR Studies 
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Khodabandeh (2022) compared the speaking performance of participants in online flipped and 

face-to-face groups, with a specific focus on English as a Foreign Language (EFL) learners. 

Participants in the online flipped group used the Alyssa-AR talking girl application to have AR 

talks on certain themes from the Interchange Fifth Edition Full Contact Intro B book. The results 

showed that both groups performed similarly in speaking, indicating that AR-enhanced online 

flipped learning can successfully assist EFL learners in improving their speaking abilities. AR 

technology integration offered learners the chance to engage in immersive speaking 

experiences, promoting interaction and engagement inside virtual settings. This discovery 

emphasises the potential of AR enhanced learning methods to complement traditional in-person 

teaching and adapt to various learning preferences and situations. 

Costuchen et al. (2021) examined the efficacy of AR-enhanced vocabulary acquisition in 

comparison to regular Quizlet app-based learning among university students. The experimental 

group used the Augment app to participate in vocabulary learning exercises that used 3D 

animations and matrix barcodes, whereas the control group used standard vocabulary learning 

methods. The results showed that the group using AR had noticeably better language recall and 

creative thinking abilities in comparison to the control group. The AR technology's immersive 

aspect, combined with interactive 3D animations, enabled a more profound level of engagement 

and conceptual comprehension of vocabulary items. This underscores the capacity of 

augmented reality (AR) enhanced learning methods to improve vocabulary acquisition and 

cultivate creative thinking abilities in language learners. It also presents novel opportunities for 

language educators to investigate. 

In their study, Hung & Yeh (2022) investigated the effects of augmented reality-enhanced 

game-based learning (ARGBL) on the acquisition of vocabulary and the development of 

creative thinking skills in ELF students learning. The experimental group combined AR 

technology with a collaborative board game to participate in problem-solving tasks, while the 

control group engaged in traditional puzzle-based learning. The findings revealed that the 

ARGBL group had markedly superior language learning and creative thinking abilities in 

comparison to the control group. The ARGBL strategy, which promotes collaboration and 

interactivity, together with the use of AR technology to augment input, facilitated active 

involvement and the development of knowledge among participants. The results highlight the 

capability of ARGBL to facilitate valuable learning experiences and improve language learning 

outcomes in EFL settings. 
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In their study, Chen et al. (2022) examined how the combination of English proficiency levels 

and caption circumstances influenced the learning performance, motivation, and attitude of 

junior high school students during AR-enhanced contextualised EFL learning. Using a factorial 

research design, the participants were categorised according to their English proficiency levels 

and then randomly allocated to one of three caption conditions: non-caption, English caption, 

or Chinese caption. The results showed that there were substantial interactions between the 

degrees of English ability and the circumstances of the captions. This suggests that the impacts 

on learning effectiveness, motivation, and attitudes varied according on these factors. English 

captions were more advantageous for students with higher competence, but students with lesser 

ability showed a preference for Chinese captions. This emphasises the significance of 

customising teaching methods to suit the specific requirements and preferences of individual 

learners in language learning settings enhanced by AR. It underscores the relevance of language 

competency and caption circumstances in maximising learning results. 

Lai & Chang (2021) investigated the impact of AR application-based learning on the motivation 

and performance of first-grade students in acquiring English vocabulary. The experimental 

group used the Aurasma AR programme on tablets to participate in vocabulary learning 

exercises that were enriched with augmented reality content. In contrast, the control group used 

traditional learning techniques. The results showed that the experimental group demonstrated 

greater levels of learning motivation and similar learning performance in comparison to the 

control group. The AR technology, together with engaging vocabulary exercises, successfully 

captured the interest and motivation of young learners to acquire English vocabulary due to its 

immersive and interactive character. AR-enhanced learning techniques have the ability to 

increase active engagement and provide positive learning experiences for young language 

learners. These approaches offer creative strategies for language educators to improve 

vocabulary training in early childhood settings. 

Lee (2022) created and used an AR mobile game called "The Secret Investigation" that was 

built on concepts of game-based and problem-based learning. The purpose was to examine how 

this game impacted the level of engagement in EFL learning among university students. The 

experimental group used the ARIS platform to engage in a campus murder mystery themed AR 

game, while the control group played a print-based game with comparable content structure. 

The results indicated that the experimental group exhibited considerably greater levels of 

involvement in EFL learning in comparison to the control group. The immersive AR game, 
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along with activities that require critical thinking and engaging storytelling features, 

successfully captured the attention of students and encouraged their active involvement in 

language learning activities. AR-enhanced game-based learning techniques have the ability to 

provide immersive and engaging language learning experiences. They offer creative ways to 

promote EFL competency and engagement among university students. 

Ebadi and Ashrafabadi (2022) conducted a study to examine the influence of augmented reality 

(AR) programmes, specifically CXOCARD and ROAR, on the reading comprehension skills 

of upper-intermediate EFL learners. The experimental group used AR technology into their 

reading exercises, utilising AR-based audio-visual elements, Persian translations, and sample 

sentences. In contrast, the control group followed standard teaching approaches. The results 

revealed that the experimental group had markedly superior reading comprehension scores in 

comparison to the control group. The use of AR technology offered learners improved 

assistance in comprehending reading passages, promoting more profound knowledge and 

involvement with the material. AR-enhanced reading education has the ability to boost reading 

competency and foster positive attitudes towards language learning among EFL learners. This 

offers language educators novel techniques to improve reading instruction in language 

classrooms. 

In their study, Liao et al. (2023) investigated the efficacy of the StemUp AR application in 

enhancing vocabulary acquisition, listening skills, and speaking abilities in primary school 

pupils. The experimental group participated in AR language learning exercises using a marker-

based AR programme on smartphones, whereas the control group used traditional learning 

techniques. The results indicated that the experimental group exhibited notable enhancements 

in vocabulary learning, listening comprehension, and speaking abilities in comparison to the 

control group. The interactive and immersive characteristics of AR technology, combined with 

captivating language learning activities, successfully captivated young learners and encouraged 

their active involvement in language learning tasks. AR-enhanced learning techniques have the 

ability to promote language development and improve learning outcomes in primary school 

pupils. This offers new and creative ways for language instructors to assist young learners in 

acquiring language skills. 

Lin et al. (2022) examined the advantages of context-aware ubiquitous writing instruction 

facilitated by the ARCAUW application among college students. The experimental group 

included AR technology into their writing training, participating in location-based writing 
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exercises utilising tablets. In contrast, the control group received standard classroom-based 

teaching. The results showed that the experimental group exhibited considerably greater writing 

skill and metacognitive awareness in comparison to the control group. The use of AR 

technology offered pupils individualised feedback and structured assistance, enabling 

significant learning opportunities and fostering the development of self-regulated learning 

abilities. AR-enhanced writing teaching has the ability to improve writing skill and 

metacognitive awareness in university students. It provides creative techniques for language 

instructors to promote writing growth in higher education settings. 

Huertas-Abril et al. (2021) investigated the viewpoints of pre-service teachers on the use of 

augmented AR technology in bilingual and ESL/EFL classes. The study aimed to comprehend 

the potential of AR technology in improving language instruction. The study examined the 

experiences of pre-service teachers in AR training sessions, focusing on their engagement with 

different mobile applications and their perspectives of the benefits and limits of AR technology. 

The findings indicated that pre-service teachers held favourable views towards AR technology. 

They saw it as a beneficial instrument for enhancing engagement, interaction, and facilitating 

multimodal learning experiences in language classes. This emphasises the capacity of AR 

technology to facilitate inventive and student-focused language instruction, providing chances 

for aspiring teachers to investigate and use AR-enhanced teaching methods into their future 

professional endeavours. 

Khan et al. (2023) investigated the effectiveness of AR and VR technologies in enhancing 

vocabulary acquisition among elementary-level English as a Foreign Language (EFL) students 

in Saudi Arabia. The experimental group utilised Nearpod's Virtual Field outings to engage in 

AR-enhanced virtual outings, while the control group received standard vocabulary education. 

The results revealed that the experimental group had a considerably greater level of vocabulary 

learning in comparison to the control group. AR-enhanced learning experiences significantly 

engaged students and facilitated active investigation and interaction with vocabulary items due 

to their immersive and interactive character. AR and VR technologies have the ability to 

improve vocabulary development and facilitate meaningful learning experiences for 

elementary-level EFL students. This provides language instructors with creative ways to 

supplement vocabulary training in language classrooms. The overview of the articles reviewed 

in this chapter is presented in Table 1 below.
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Table 1. The overview of reviewed articles 

Authors Title of the Article Research Focus Research Design Data Collection 

Tools 

Participants and 

context 

Results 

Khodabandeh 

(2022) 

Investigating the effectiveness 

of augmented reality-

enhanced instruction on EFL 

learners’ speaking in online 

flipped and face-to-face 

classes 

Compare speaking 

performance of EFL 

participants in online 

flipped vs. face-to-

face groups using AR 

application 

Quasi-experimental 

design comparing 

online flipped and 

face-to-face groups' 

speaking performance. 

Speaking performance 

assessment and 

Alyssa-AR talking girl 

application. 

65 EFL language 

learners at Goyesh 

Institute, Isfahan, Iran. 

Online flipped group 

showed comparable 

speaking performance 

to face-to-face group. 

Costuchen et 

al. (2021) 

Augmented reality and 

visuospatial bootstrapping for 

second language 

vocabulary recall 

Compare vocabulary 

learning efficiency 

between Quizlet app-

based and AR-

enhanced learning 

Pre-test-post-test 

quasi-experimental 

design comparing 

Quizlet vs. AR-

enhanced learning. 

Pre-tests, post-tests, 

and AR-enhanced 

learning materials. 

62 students from the 

teacher-training 

department at the 

University of 

Valencia, Spain. 

AR-enhanced learning 

demonstrated 

improved vocabulary 

retention and creative 

thinking. 

Hung & Yeh 

(2022) 

Augmented-reality-enhanced 

game-based learning in 

flipped English classrooms: 

Effects on students' creative 

thinking and vocabulary 

acquisition 

Investigate impact of 

AR-enhanced game-

based learning on 

vocabulary acquisition 

and creative thinking 

Pre-test-post-test 

quasi-experimental 

design comparing 

ARGBL vs. 

traditional puzzle-

based learning. 

 

 

Pre-tests, post-tests, 

and AR-enhanced 

board game. 

English majors in 

their sophomore year 

in Taiwan. 

ARGBL led to 

enhanced vocabulary 

acquisition and 

creative thinking. 

Chen et al. 

(2022) 

Effects of captions and 

English proficiency on 

learning effectiveness, 

motivation and attitude 

in augmented-reality-

enhanced theme-based 

contextualized EFL learning 

Explore interaction 

effects of English 

proficiency levels and 

caption conditions 

during AR-enhanced 

contextualized 

learning 

Factorial research 

design examining 

interaction effects of 

English proficiency 

and caption conditions 

during AR-enhanced 

learning. 

Achievement tests, 

motivation 

questionnaires, and 

attitude 

questionnaires. 

  

204 ninth-grade 

students from a public 

junior high school in 

northern Taiwan. 

English proficiency 

levels and caption 

conditions influenced 

learning outcomes and 

attitudes. 

Lai & Chang 

(2021) 

Impacts of Augmented Reality 

Apps on First Graders’ 

Motivation and Performance  

in English Vocabulary 

Learning 

Examine effects of 

AR app vs. traditional 

learning on first 

graders' learning 

motivation and 

performance in 

English vocabulary 

Quasi-experimental 

design comparing AR 

app vs. traditional 

learning. 

Pre-tests, post-tests, 

Aurasma AR app, and 

questionnaires. 

First graders from a 

public elementary 

school in northern 

Taiwan. 

AR app improved 

motivation and 

performance in 

English vocabulary 

learning. 

 

 

Lee (2022) Problem-based gaming via an 

augmented reality mobile 

game and a printed game in 

foreign language 

education 

Develop and assess 

effects of AR mobile 

game on L2 learning 

engagement among 

university students 

Employed Analysis, 

Design, Development, 

Implementation, and 

Evaluation (ADDIE) 

approach for 

Questionnaire, semi-

structured interviews, 

and case reports. 

University students 

majoring in English 

education in South 

Korea. 

AR mobile game 

increased L2 learning 

engagement. 
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instructional system 

design. 

Ebadi & 

Ashrafabadi 

(2022) 

An exploration into the impact 

of augmented reality on EFL 

learners’ Reading 

comprehension 

Investigate impact of 

AR-based applications 

on EFL learners' 

reading proficiency. 

Sequential 

explanatory mixed-

methods design 

investigating impact 

of AR-based 

applications on EFL 

learners' reading 

proficiency. 

Reading 

comprehension tests, 

semi-structured 

interviews, 

CXOCARD, and 

ROAR apps. 

75 EFL learners at a 

state university's 

language institute in 

Iran. 

AR-based applications 

improved EFL 

learners' reading 

proficiency. 

 

Liao et al. 

(2023) 

Using an Augmented‑Reality 

Game‑Based Application 

to Enhance Language 

Learning and Motivation 

of Elementary School EFL 

Students: A Comparative 

Study in Rural and Urban 

Areas 

Evaluate effectiveness 

of ARGBLL using 

"StemUp" app on 

elementary school 

students' vocabulary, 

listening, and 

speaking skills. 

Single-group pre-test 

and post-test design 

evaluating 

effectiveness of 

ARGBLL using 

"StemUp" app. 

Pre-tests, post-tests, 

ARCS questionnaire, 

and semi-structured 

interviews. 

50 fourth-grade 

students from 

elementary schools in 

central Taiwan. 

ARGBLL using 

"StemUp" application 

enhanced vocabulary, 

listening, and 

speaking skills. 

Lin et al. 

(2022) 

The effects of an augmented-

reality ubiquitous writing 

application: a comparative 

pilot project for enhancing 

EFL writing instruction 

Investigate benefits of 

context-aware 

ubiquitous writing 

compared to mobile-

supported classroom-

based writing 

instruction. 

Comparative case 

study method 

comparing context-

aware ubiquitous 

writing with 

traditional classroom-

based writing 

instruction. 

Pre-tests, post-tests, 

semi-structured 

interviews, and 

artifacts. 

Sophomore students 

from two Taiwanese 

universities. 

Context-aware 

ubiquitous writing 

improved writing 

outcomes. 

Huertas-Abril 

et al. (2021) 

Augmented Reality for 

ESL/EFL and Bilingual 

Education: An International 

Comparison 

Explore pre-service 

teachers' perceptions 

of AR technology in 

bilingual and 

ESL/EFL classrooms. 

Qualitative approach 

employing Grounded 

Theory to explore pre-

service teachers' 

perceptions of AR 

technology. 

Guided reflections 

with open-ended 

questions. 

Pre-service teachers 

from Texas Woman’s 

University (USA) and 

Universidad de 

Córdoba (Spain). 

Pre-service teachers 

exhibited positive 

perceptions of AR 

technology in 

bilingual and 

ESL/EFL classrooms. 

Khan et al. 

(2023) 

Assessing the efficacy of 

augmented reality in 

enhancing EFL vocabulary 

Assess efficacy of VR 

and AR technologies 

for vocabulary 

development among 

Saudi male 

elementary-level EFL 

students. 

Quasi-experimental 

design with control 

group investigating 

efficacy of VR and 

AR technologies for 

vocabulary 

development among 

EFL students. 

Vocabulary tests and 

interviews. 

Saudi male 

elementary-level EFL 

students from Prince 

Sattam Bin Abdul 

Aziz University, 

Saudi Arabia. 

VR and AR 

technologies 

facilitated vocabulary 

development among 

elementary-level EFL 

students. 
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5. Discussion and Conclusion 

Overall, the examination of these research articles reveals the diverse uses and possible 

advantages of AR technology in the field of language education. AR-enhanced methodologies 

have shown significant potential in improving vocabulary acquisition, enhancing speaking 

skills, increasing reading comprehension, refining writing abilities, and promoting overall 

engagement in language learning across different educational settings and participant 

demographics. Through the seamless integration of AR technology into educational 

frameworks, educators have effectively utilised its immersive and interactive capabilities to 

customise learning experiences according to the specific needs of each student. This approach 

has resulted in enhanced engagement, heightened motivation, and a better grasp of conceptual 

understanding. 

The review of these research highlights the need for considering some factors such as the 

competence levels of learners, the instructional designs used, the technical infrastructure 

available, and the pedagogical techniques employed when implementing AR in language 

learning interventions. The findings demonstrate that the usefulness of AR applications depends 

on careful integration into curricular contexts, alignment with instructional objectives, and 

seamless interaction with established educational methods. Furthermore, the favourable 

attitudes of pre-service teachers towards AR technology indicate its capacity as a revolutionary 

instrument for future language education endeavours. This emphasises the importance of 

continuous professional development and training programmes to equip educators with the 

essential expertise and understanding to effectively utilise AR into EFL teaching. 

In the future, more study should focus on exploring the profound effects, capacity to be 

expanded, and ability to be maintained over time of AR technology in language teaching 

settings. Furthermore, investigating the complex relationship between AR technology, learner 

motivation, engagement, and cognitive processes might provide useful insights for optimising 

language learning experiences that are enhanced by AR. Furthermore, conducting comparative 

studies that assess the efficiency of AR technology in various languages, competence levels, 

and cultural settings can offer a detailed comprehension of its global suitability and efficacy. 

Moreover, exploring the capabilities of upcoming AR technologies, such as wearable devices 

and mixed reality settings, shows potential for pushing the boundaries of language learning 

improved by AR. By adopting a wide-ranging approach that incorporates multiple disciplines 

and utilising advancements in educational technology, future research efforts can further 
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explore the limits of innovation. This will ultimately enable educators to fully utilise AR 

technology to enhance language learning and proficiency. 
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ÖZET 

Bu araştırmanın amacı, ortaokul öğrencilerinin çevresel değerlere karşı tutumlarını 

tespit etmek ve bu tutumlara; cinsiyet, öğrenim gördüğü sınıf seviyesi gibi değişkenlerin etki 

edip etmediğini araştırmaktır. Çevresel tutumların, bu değişkenlerle ilişkisini ortaya çıkarmak 

amacıyla ilişkisel tarama modeli kullanılmıştır. Araştırma, 2023-2024 eğitim öğretim yılında 

Diyarbakır’ın Kayapınar ilçesine bağlı Güleçoba Aşikan Ortaokulu’nda öğrenim gören, tüm 

sınıf kademelerinde toplam 220 öğrenci ile yapılmıştır. Öğrencilerin çevresel değerlerle ilgili 

tutumlarını ortaya çıkarmak amacıyla 20 maddeden oluşan, “ÇDM (İki Faktörlü Çevresel 

Değerler Modeli) Tutum Ölçeği” kullanılmıştır. Ölçek, iki faktörlü olup, “koruma” ve 

“kullanma” faktörüne sahiptir. Koruma faktörüyle ilgili 11 madde, kullanma faktörüyle ilgili 

de 9 madde bulunmaktadır. Ölçek olarak 5’li likert ölçeği kullanılmıştır. Tüm veriler SPSS 

programı kullanılarak analiz edilmiştir. Elde edilen veriler; aritmetik ortalama, frekans ve 

standart sapma şeklinde analiz edilmiştir. 

Araştırmanın sonucunda ortaokul öğrencilerinin cinsiyet değişkeninin çevreyi 

korumaya yönelik tutumları incelendiğinde kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre “İhtiyacım 

olmadığında ışığı daima kapatırım.” ifadesine çok katıldıkları belirlenmiştir. Bu sonucun sebebi 

olarak kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre çevresel konular konusunda daha duyarlı 

olmaları düşünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Çevresel Değerler, Ortaokul, Tutum 

 

1. GİRİŞ  

1.1. Problem Durumu 

Dünya ve insanlık var olduğundan beri birbirleriyle sürekli etkileşim halinde olmuştur 

(Acungil, 2020). Bu etkileşim sayesinde, dünya da insanlık da birbirinden faydalanmış ve 

aralarında hassas bir denge meydana gelmiştir. Bu dengenin oluşturduğu doğal ortam, doğal 

çevre şeklinde adlandırılmaktadır (Hussen, 2004). Sanayi devriminin başlamasıyla birlikte 

insanlığın yaşam kalitesi artmış fakat insan sağlığını da olumsuz yönde etkileyen çevre 

sorunlarının da oluşmasını sağlamıştır (Erten, 2004). Ayrıca, insanlığın teknolojiyi kullanarak 

oluşturdukları atık maddeler, artan yaşam kalitesi sebebiyle doğadan bilinçsizce faydalanılıp, 

doğada, nerdeyse geri dönüşü olmayan tahribatlar oluşmasına neden olmuştur (Elliott, 2003). 

Tüm ülkelerde çevre sorunları küresel bir sorun haline gelmişse de ülkeler bazında 

değerlendirildiğinde bu sorunların önemsenmeyecek derecede farklılık gösterdiği, ama genel 

olarak değerlendirildiğinde; doğaya aşırı derecede karbondioksit gazı salınımı, ormanlık 
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alanların çölleşmesi, çeşitli bitki ve hayvan türlerinin yok edilmesi, atmosferin delinmesi, 

çarpık kentleşme ve bunun gibi sorunların, tüm dünyayı etkileyen bir sorun haline geldiği 

söylenebilir (Özsoy ve Dinç, 2016). 

Çevresel sorunların minimum düzeye indirilebilmesi için bölgesel ve küresel düzeyde 

politikalar geliştirilmesinin faydalı olduğu düşünülmektedir (Biyan ve Gök, 2014). Ülkemizde; 

su ve kanalizasyon atıkları, çöp atıkları, park ve bahçe alanlarının geliştirilmesi ve 

genişletilmesi ile ilgili bölgesel sorunların idaresi konusunda birinci derecede sorumluluk, il ve 

ilçe belediyeleri tarafından yerine getirilmektedir. Bu belediyeler, bölgesel çevre sorunlarına 

yine sadece bölgesel olarak başa çıkmayı veya sadece bu sorunlarla mücadele etmeyi 

amaçlamaktadır. Bazı bölgesel çevre sorunlarına belediyeler tarafından sadece bölge bazında 

mücadele edilip, sadece bölgesel bazda çözümler bulmaya çalışılmıştır. Bölgesel olan bazı 

çevre sorunları aynı zamanda küresel bir çevre sorunu olarak karşımıza çıkabilmektedir. 

Dolayısıyla bu sorunlarla başa çıkmak ve mücadele etmek için sadece belediyeler nezdinde 

çözümler araştırmak ve geliştirmek doğru bir yaklaşım değildir (Aydın, 2022). Örnek olarak, 

fosil yakıt tüketimi sonucu havaya salınan çeşitli gazlar, artık bölgesel bir çevre sorunu 

olmaktan çıkıp, küresel bir çevre sorunu haline gelmiştir (Field ve Field, 2013). 

Tüm bu çevresel sorunlarla başa çıkma ve mücadele etme; sadece resmi kurumlar ve 

resmi kurumlarca ilgili mevzuat maddeleri doğrultusunda icra edilen hizmetlerle beraber, tüm 

insanları ilgilendirmektedir. İnsanlar, daha fazla zaman kaybetmeden hemen harekete geçmeli 

ve çevresel sorunların oluşmasını engelleyecek önleyici tedbirler almalı veya bu sorunlara 

çözüm bulabilmek için her yolu denemelidir. Bu yolun ilk aşamasında, çevreye zarar veren 

insan davranışlarından kaçınılmalı, çevre dostu doğru davranış sergilenmelidir. Olumlu yönde 

davranış değişikliğinin oluşabilmesi için de önceki yanlış olan duyguların ve tutumların 

değişmesi gerekmektedir. Bu da insanlara çevre eğitimi ile ilgili doğru bir eğitim verilmesinden 

geçmektedir (Erten, 2004).  

 Çevre sorunlarının oluşmasının engellenmesinin temelinde; eğitimin rolü, tartışılamaz 

derecede önem kazanan ve tüm dünyada ortak bir çözüm yolu olarak bilinen bir gerçektir. Hiç 

şüphesiz, çevre sorunları; insanın yaşadığı çevresini yeniden tanımasını, yaşadığı çevreyi 

korumasını ve ona zarar vermeden kullanmasını şart koşmaktadır. Özellikle çevre sorunları; 

insanların, yaşadığı çevrelerini, kendi kazanç veya menfaat duygularıyla kullanan ve kendi 

menfaatini toplumun menfaatinden daha önemli gören bir anlayıştan kaynaklanmaktadır 

(Geray, 1997). Herhangi bir toplumda, olumlu yönde çevrenin korunması düşüncesine sahip 

insanların yetiştirilebilmesi için, ancak erken çocukluk döneminden başlanarak, öğretilebilir ve 

uygulanabilir bir eğitim verilmesiyle mümkündür. Bu eğitimler de ilk olarak ilköğretim 

okullarında verilmeye başlanmıştır (Stevenson, 2007). Çevresel eğitimler; bilişsel, duyuşsal ve 

davranışsal boyutlarda ele alınmalıdır. Çevresel eğitimlerin duyuşsal boyuttaki amacı; kişiye, 

çevresel problemlere karşı, olumlu tutum ve değer kazandırmak olmasıdır (Doğan, 1997). 

İnsanların, yaşadığı çevreyle alakalı, çevre dostu davranış ve tutumlara sahip olması 

büyük bir önem arz etmektedir. Çevre ile alakalı doğru tutum ve davranışa sahip olabilmenin 

ön şartı da insanlara verilecek doğru bir eğitimden geçmektedir. Yaylı ve Berk (2010)’ e göre, 

yükseköğretimde öğrenim gören bir üniversitedeki bazı öğrenciler üzerinde yaptığı çalışmada 

bu eğitimlerin, sadece teorik olarak verilmesinin yeterli olabileceği, bu eğitimin olumlu yöndeki 

davranışlarına yansıyacağını belirtirken, Yazkan (2012)’ a göre ise çevre eğitimlerinin sadece 
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teorik olarak verilmemesi gerektiğini, bunula beraber öğrencilerin doğal çevrelere götürülerek 

pratik olarak da bu eğitimlerin uygulanması gerektiğini belirtmiştir. 

Ülkemizde 2000’li yılların başından itibaren eğitim öğretim yöntemleri de değişikliğe 

uğramıştır. Artık günümüzdeki eğitim sistemi, öğrencileri eğitimin merkezine almayı 

hedeflemiştir. Milli Eğitim Bakanlığı (2007)’na göre; öğrencilerin kişisel farklılıkları göz 

önüne alınarak, öğrencilerin bilimsel anlamda fikir üretebilen, yeterli derecede etkileşim 

kurabilen, bilgiyi oluşturup günlük yaşamında uygulayabilen, tüm dünyada geçerli olan 

değerleri içselleştirmiş ve günümüz teknolojisine hakim, derslerin her aşamasında onları sürece 

katan bir anlayış, öğrencileri merkeze alan bir anlayıştır. Önal (2008)’a göre, çevre eğitimi 

verilecek olan öğrenciler için ders içerikleri, öğrencileri eğitimin merkezine alacak şekilde 

yeniden düzenlenmelidir. Bu sayede öğrenilen bilgilerin daha kalıcı ve uygulanabilir olacağını, 

dolayısıyla bu yöntemle öğrencilerin çevreyle alakalı tutumlarının, eski öğrenme yöntemlerine 

göre daha yapıcı olacağını vurgulamıştır. Ancak bu anlayış, sadece okul içine hapsedilmemeli, 

ders dışı çalışmalarla da desteklenmelidir. Alıcıgüzel (1979)’e göre, eğitim öğretim haricindeki 

faaliyetler; öğrencilerin diğer zamanlarını verimli bir şekilde kullanması, ilgisini ve 

kabiliyetlerini arttıracak spesifik faaliyetlerde bulunması yönünden yararlı olacaktır. Bu 

faaliyetler sonucunda öğrenci tarafından kazanılan özellikler, ders süreci içerisinde öğretilen 

çevre eğitimi için uygulandığında daha faydalı olacaktır. 

Şüphesiz ki çevrenin korunması ve çevre kirliliğinin önlenmesi için bireylerin çevreye 

yönelik olumlu tutum kazanması önemlidir. Çevresel değerlerle alakalı olumlu tutum ve 

davranışların geliştirilebilmesi adına yapılacak çalışmaların istenilen seviyede yapılabilmesi 

için, ilk etapta çevresel değerlerle alakalı olumsuz duygu, düşünce ve tutumların ortaya 

çıkarılması ve bu olumsuz durumları etkileyen değişkenlerin tespiti önemli olacaktır. Bu 

düşünceden hareketle, bu çalışmada ortaokul öğrencilerinin sahip olduğu çevre tutumuna ve 

bilincine, değişik etkenlerin etki edip etmediğinin incelenmesi amaçlanmıştır.  

Araştırmamızın amacı, ortaokulda eğitim öğretim gören öğrencilerin çevresel değerlerle 

alakalı durum tespiti yapmak üzere olumlu ve olumsuz duygu, düşünce, davranış ve tutumlarını 

ortaya çıkarmak için; cinsiyet, sınıf düzeyi gibi bağımsız olan değişkenlerin etki edip 

etmediğini kontrol etmek amaçlanmıştır. Bu temel amaç doğrultusunda aşağıdaki sorulara 

cevap aranmıştır. 

1. Ortaokul öğrencilerinin çevreyi korumaya yönelik tutumları nasıldır? 

2. Ortaokul öğrencilerinin çevreyi kullanmaya yönelik tutumları nasıldır? 

3. Cinsiyet değişkenine göre ortaokul öğrencilerinin çevreyi korumaya yönelik tutumları 

nasıl değişmektedir? 

4. Cinsiyet değişkenine göre ortaokul öğrencilerinin çevreyi kullanmaya yönelik tutumları 

nasıl değişmektedir? 

5. Sınıf düzeyi değişkenine göre ortaokul öğrencilerinin çevreyi korumaya yönelik tutumları 

nasıl değişmektedir? 

6. Sınıf düzeyi değişkenine göre ortaokul öğrencilerinin çevreyi kullanmaya yönelik 

tutumları nasıl değişmektedir? 
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2. YÖNTEM 

2.1. Araştırma Modeli 

Çalışmada ortaokulda öğrenim gören öğrencilerin çevresel değerlere karşı tutumlarının; 

sınıf, cinsiyet gibi değişkenlerden oluşan durumlarıyla ilgili ilişkilerini ortaya çıkarmak 

maksadıyla ilişkisel tarama modeli kullanılmıştır.  

2.2. Evren ve Örneklem 

Araştırmamızın evrenini, Diyarbakır ili, Kayapınar ilçesindeki ortaokullarda öğrenim 

gören öğrenciler oluşturmaktadır. Örneklem ise Kayapınar ilçesine bağlı Güleçoba Aşikan 

Ortaokulu’nda öğrenim gören 220 öğrenciden meydana gelmektedir.  

2.3. Veri Toplama Araçları 

Araştırma için, veri toplama aracı olarak kullanılan ölçek, iki kısımdan oluşmaktadır. 

İlk kısımda öğrencilerin demografik özellikleri (cinsiyet, sınıf düzeyi) belirlenmeye 

çalışılmıştır. İkinci kısımda ÇDM (İki Faktörlü Çevresel Değerler Modeli) Tutum Ölçeği 

kullanılmıştır. Tutum Ölçeğinin orijinal adı “Two Factors Model of Environmental Values”tir. 

Kibbe, Bogner ve Kaiser (2014) tarafından oluşturulmuştur. Bu ölçek, Türkçe’ye uyarlanmış 

olup, insanların çevre tutumuna haiz olabileceği ve birbirinden farklı iki faktör olan “Çevreyi 

Koruma” ve “Çevreyi Kullanma” durumlarını belirlemek için oluşturulmuştur. 20 maddeli bu 

ölçekte 5’li likert kullanılmıştır. 11 maddesi “Koruma” (m1, m2, m4, m5, m7, m9, m11, m13, 

m15, m18, m20), geri kalan 9 maddesi ise “Kullanma” (m3, m6, m8, m10, m14, m16, m17, 

m19) faktörlerinden meydana gelmiştir. Ayrıca “koruma” faktöründen 4 madde (m3, m6, m8, 

m10), “kullanma” faktöründen 5 madde (m11, m13, m15, m18, m20) den oluşan toplam 9 

madde ise olumsuz ifadelerden oluşmaktadır (Kılıç ve Girgin, 2019). Ölçeğin puanlanması “Hiç 

katılmıyorum” 1, “Katılmıyorum” 2, “Az katılıyorum” 3, “Katılıyorum” 4, “Çok katılıyorum” 

5 rakamlarıyla puanlanmıştır. 

2.4. Verilerin Analizi 

Bu çalışmamızda elde edilen veriler için betimsel İstatistiklerden yararlanılmış olup; 

aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve yüzdelerden faydalanılarak analiz edilmiştir.   

3. BULGULAR 

Araştırmamızda elde edilen verilerin analizinin yapılması sonucunda meydana gelen 

bulgular, araştırmamızın alt problemlerinin sırası takip edilmiş ve buna göre sıralanmıştır.  

3.1. Ortaokul Öğrencilerinin Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarına Ait Bulguları 

Ortaokul öğrencilerinin çevreyi korumaya yönelik tutumlarına ait bulguları çizelge 1’de 

gösterilmiştir. 
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Çizelge 1. Ortaokul Öğrencilerinin Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarına Ait Betimsel 

İstatistikleri 

Anket Maddeleri (Koruma) X̄ S 

M1 (Kırsal bölgelerin inşaat alanlarıyla kaplandığını görmek beni üzüyor.) 3,60 1,38 

M2 (Uzun bir banyo yapmak yerine duş alarak su tasarrufu yaparım.) 3,28 1,43 

M4 (Doğa ile uyum içinde yaşamazsak insanlık yavaş yavaş yok olup gidecektir.) 3,89 1,18 

M5 (İhtiyacım olmadığında ışığı daima kapatırım.) 4,22 1,05 

M7 (Fabrika bacalarından çıkan kirli duman beni kızdırır.) 3,70 1,42 

M9 (Göllerde ve nehirlerde ne çeşit canlılar yaşadığını bilmek ilgi çekicidir.) 3,85 1,25 

M11 (Yabani otlar güzel çiçekler kadar önemlidir.) 3,01 1,45 

M13 (Çevre için endişelenmek ülkenin kalkınma planlarını engellemez.) 2,97 1,32 

M15 (İnsanlar doğayı kendilerine uygun gördükleri şekilde değiştirmemelidir.) 3,40 1,42 

M18 (Diğer canlılar da insanlar kadar önemlidir.) 4,15 1,25 

M20 (Korunması gerekenler sadece ekonomik değeri olan bitki ve hayvanlar 

değildir.) 
3,66 1,37 

Toplam 3,61 0,62 

Çizelge 1’e bakıldığında ölçeğin 1, 4, 7, 9, 18 ve 20. maddelere öğrencilerin tümünün 

katılma (X̄=3,60; X̄=3,89; X̄=3,70; X̄=3,85; X̄=4,15; X̄=3,66) eğiliminde olduğu; 2, 11, 13 ve 

15. maddelere az katılma eğiliminde olduğu (X̄=3,28; X̄=3,01; X̄=2,97; X̄=3,40); 5. maddesine 

ise tüm öğrencilerin çok katılma eğiliminde olduğu (X̄=4,22) saptanmıştır. 

3.2. Ortaokul Öğrencilerinin Çevreyi Kullanmaya Yönelik Tutumlarına Ait Bulguları 

Ortaokul öğrencilerinin çevreyi kullanmaya yönelik tutumlarına ait bulguları çizelge 2’ 

de gösterilmiştir. 

Çizelge 2. Ortaokul Öğrencilerinin Çevreyi Kullanmaya Yönelik Tutumlarına Ait Betimsel 

İstatistikler 

Anket Maddeleri (Kullanma) X̄ S 

M3 (Nesli tükenme tehlikesi altındaki canlıları korumak için özel alanlar ayırmak 

zorunda değiliz.) 
2,18 1,45 

M6 (Toplum en büyük çevre sorunlarını bile çözmeye devam edecektir.) 3,57 1,11 

M8 (Sessiz doğal dış mekanlar beni tedirgin eder.) 2,93 1,38 

M10 (Bir gölün kenarında oturup yusufçukları uçarken izlemek sıkıcıdır.) 2,22 1,31 

M12 (Gezegenimiz sınırsız kaynaklara sahiptir.) 2,70 1,33 

M14 (Doğa kendini her zaman yenileyebilir.) 3,18 1,38 

M16 (Tarla açmak için ormanları yok edebiliriz.) 1,65 1,08 

M17 (İnsanların şehir dışına yolculuk yapabilmesi için daha fazla yol yapmalıyız.) 2,95 1,43 

M19 (İnsanlar çevre kirliliği konusunda aşırı endişeleniyor.) 3,37 1,38 

Toplam 2,75 0,54 

Çizelge 2’ye bakıldığında ölçeğin 16. maddesine tüm öğrencilerin hiç katılmadığı 

(X̄=1,65); 3. ve 10. maddelerine ise tüm öğrencilerin katılmadığı (X̄=2,18; X̄=2,22); 8, 12, 14, 

17 ve 19. maddelere tüm öğrencilerin az katılma eğiliminde olduğu (X̄=2,93; X̄=2,70; X̄=3,18; 
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X̄=2,95; X̄=3,37); 6. maddesine ise tüm öğrencilerin katılma eğiliminde olduğu (X̄=3,57) 

gözlemlenmiştir. 

3.3. Ortaokul Öğrencilerinin Cinsiyet Değişkenine Yönelik Çevreyi Koruma Tutumlarına 

Ait Bulguları 

Ortaokul Öğrencilerinin Cinsiyet Değişkenine Yönelik Çevreyi Koruma Tutumlarına 

yönelik tutumları çizelge 3’te yer almaktadır. 

Çizelge 3. Ortaokul Öğrencilerinin Cinsiyet Değişkenine Yönelik Çevreyi Koruma 

Tutumlarına Ait Betimsel İstatistikleri 

Anket Maddeleri (Koruma) Cinsiyet N X̄ S 

M1 Kız 

Erkek 

118 

102 

3,73 

3,44 

1,31 

1.45 

M2 
Kız 

Erkek 

118    

102 

3,27 

3,28 

1,47 

1.40 

M4 
Kız 

Erkek 

118 

102 

3,95 

3,82 

1,19 

1.18 

M5 
Kız 

Erkek 

118 

102 

4,37 

4,04 

0,93 

1.15 

M7 
Kız 

Erkek 

118 

102 

3,88 

3,50 

1,39 

1.44 

M9 
Kız 

Erkek 

118 

102 

3,99 

3,69 

1,25 

1.24 

M11 
Kız 

Erkek 

118 

102 

3,04 

2,98 

1,44 

1.47 

M13 
Kız 

Erkek 

118 

102 

2,96 

2,95 

1,34 

1.30 

M15 
Kız 

Erkek 

118 

102 

3,59 

3,17 

1,37 

1.45 

M18 
Kız 

Erkek 

118 

102 

4,47 

3,50 

0,99 

1.38 

M20 
Kız 

Erkek 

118 

102 

3,84 

3,46 

1,34 

1.38 

Çizelge 3’te bulunan verilere bakıldığında ölçekteki 5. ve 18. maddelerine verilen 

cevaplara, kız öğrencilerin çok katıldıkları (X̄=4,37; X̄=4,47); erkek öğrencilerin (X̄=4,04; 

X̄=3,50) katıldıkları belirlenmiştir. Ayrıca ölçeğin 15 maddesine kız öğrencilerin katıldıkları 

(X̄=3,59) erkek öğrencilerin ise az katıldıkları (X̄=3,17) tespit edilmiştir. Ölçeğin 1, 4, 7, 9. ve 

20. maddelerinde kız ve erkek öğrencilerin bu ifadelere katıldıkları, geriye kalan ölçek 

maddelerinde yer alan ifadeler için ise tüm kız ve erkek öğrencilerin verdikleri cevapların 

katılma eğiliminin az olduğu görülmüştür. Ayrıca ölçeğin 2 maddesine kız ve erkek 

öğrencilerin az katıldıkları belirlenmiştir. 
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3.4. Ortaokul Öğrencilerinin Cinsiyet Değişkenine Yönelik Çevreyi Kullanma 

Tutumlarına Ait Bulgular 

Ortaokul Öğrencilerinin Cinsiyet Değişkenine Yönelik Çevreyi Kullanma Tutumlarına 

yönelik tutumları çizelge 4’te yer almaktadır. 

 

Çizelge 4. Ortaokul Öğrencilerinin Cinsiyet Değişkenine Yönelik Çevreyi Kullanma 

Tutumlarına Ait Betimsel İstatistikler 

Anket Maddeleri (Kullanma) Cinsiyet N X̄ S 

M3 Kız 

Erkek 

118 

102 

2,00 

2,39 

1,43 

1.45 

M6 
Kız 

Erkek 

118    

102 

3,61 

3,52 

1,10 

1,14 

M8 
Kız 

Erkek 

118 

102 

3,16 

2,65 

1,42 

1,30 

M10 
Kız 

Erkek 

118 

102 

2,20 

2,25 

1,32 

1,31 

M12 
Kız 

Erkek 

118 

102 

2,62 

2,78 

1,34 

1.33 

M14 
Kız 

Erkek 

118 

102 

3,06 

3,31 

1,41 

1,33 

M16 
Kız 

Erkek 

118 

102 

1,55 

1,75 

1,05 

1,12 

M17 
Kız 

Erkek 

118 

102 

2,86 

3,06 

1,44 

1,42 

M19 
Kız 

Erkek 

118 

102 

3,27 

3,50 

1,89 

1,38 

Çizelge 4’teki veriler incelendiğinde; ölçekteki 19. maddede kız öğrencilerin (X̄=3,27) 

az katılma eğiliminde oldukları, erkek öğrencilerin ise (X̄=3,50) katılma eğiliminde oldukları 

saptanmıştır. Ölçekteki 3. ve 10. maddede kız öğrencilerin (X̄=2,00 ve X̄=2,20) ve erkek 

öğrencilerin (X̄=2,39 ve X̄=2,25) katılmadıkları; ölçekteki 8, 12, 14 ve 17. maddelerde geçen 

ifadelere kız ve erkek öğrencilerin az katılma eğiliminde oldukları, ölçekteki 16. maddede kız 

ve erkek öğrencilerin (X̄=1,55 ve X̄=1,75) hiç katılmadıkları, ölçeğin 6. maddesindeki ifadeye 

ise kız ve erkek öğrencilerin (X̄=3,61 ve X̄=3,52) katılma eğiliminde oldukları saptanmıştır. 

3.5. Ortaokul Öğrencilerinin Sınıf Düzeyi Değişkenine Yönelik Çevreyi Koruma 

Tutumlarına Ait Bulgular 

Ortaokul öğrencilerinin sınıf düzeyi değişkenine yönelik çevreyi koruma tutumlarına 

yönelik tutumları çizelge 5’te yer almaktadır. 
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Çizelge 5. Ortaokul Öğrencilerinin Sınıf Düzeyi Değişkenine Yönelik Çevreyi Koruma 

Tutumlarına Ait Betimsel İstatistikler 

Anket Maddeleri (Koruma) Sınıf Düzeyi N X̄ S 

M1 5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

3,77 

3,50 

3,39 

3,92 

1,27 

1.40 

1,47 

1,23 

M2 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

2,72 

3,17 

3,24 

3,84 

1,67 

1.54 

1,37 

1,20 

M4 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

3,65 

3,35 

4,00 

4,17 

1,09 

1,44 

1,18 

0,99 

M5 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

4,15 

4,25 

4,21 

4,27 

1,05 

1,07 

1,07 

1,02 

M7 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

2,67 

4,00 

3,80 

4,17 

1,55 

1,33 

1,32 

1,19 

M9 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

3,75 

3,64 

3,67 

4,41 

1,21 

1,41 

1,29 

0,94 

M11 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

2,97 

2,60 

2,93 

3,43 

1,59 

1,64 

1,38 

1,30 

M13 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

3,20 

3,35 

2,79 

2,96 

1,34 

1.25 

1,29 

1,37 

M15 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

2,75 

3,57 

2,98 

3,96 

1,49 

1.19 

1,46 

1,14 

M18 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

4,15 

3,82 

4,08 

4,47 

1,38 

1.33 

1,27 

1,02 

M20 
5. sınıf 

6. sınıf 

40 

28 

3,40 

3,89 

1,56 

1.37 
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7. sınıf 

8. sınıf 

101 

51 

3,42 

4,23 

1,35 

1,06 

Çizelge 5 incelendiğinde; ölçeğin 13. maddesindeki ifadeye tüm sınıf düzeyindeki 

öğrencilerin (X̄=3,20; X̄=3,35; X̄=2,79; X̄=2,96) az katılma eğiliminde oldukları; ölçeğin 9. ve 

18. maddesindeki ifadeye 5, 6. ve 7. sınıfların katılma eğiliminde oldukları, 8. sınıfların ise bu 

iki maddeye (X̄=4,41; X̄=4,47) çok katılma eğiliminde oldukları; ölçeğin 1. maddesindeki 

ifadeye 5., 6. ve 8. sınıfların (X̄=3,77; X̄=3,50; X̄=3,92) katılma eğiliminde oldukları, 7. 

sınıfların ise (X̄=3,39) az katıldığı; ölçeğin 2. maddesindeki ifadeye 5., 6. ve 7. sınıfların 

(X̄=2,72; X̄=3,17; X̄=3,24) az katılma eğiliminde oldukları, 8. sınıfların ise (X̄=3,84) katılma 

eğiliminde oldukları; ölçeğin 4. maddesindeki ifadeye 5., 7. ve 8. sınıfların (X̄=3,65; X̄=4,00; 

X̄=4,17) katılma eğiliminde oldukları, 6. sınıfların ise (X̄=3,35) az katılma eğiliminde oldukları; 

ölçeğin 5. maddesindeki ifadeye 6., 7. ve 8. sınıfların (X̄=4,25; X̄=4,21; X̄=4,27) çok 

katıldıkları, 5. sınıfların ise (X̄=4,15) katılma eğiliminde olduğu; ölçeğin 7. ve 20. 

maddesindeki ifadeye 5. sınıfların az katılma eğiliminde oldukları, 6. ve 7. sınıfların katılma 

eğiliminde oldukları, 8. sınıflarda ise 7. madde için (X̄=4,17) katılma eğiliminde oldukları 

gözlenirken, 20. madde için (X̄=4,23) çok katılma eğiliminde oldukları belirlenmiştir. Ayrıca 

ölçeğin 11. ve 15. maddesinde yer alan ifadelere 6. sınıfların 11. madde için (X̄=2,60) 

katılmadığı gözlenirken, 15. madde için (X̄=3,57) katılma eğiliminde olduğu, 5. ve 7. sınıfların 

az katılma eğiliminde oldukları, 8. sınıfların ise katılma eğilimine oldukları gözlenmiştir. 

3.6. Ortaokul Öğrencilerinin Sınıf Düzeyi Değişkenine Yönelik Çevreyi Kullanma 

Tutumlarına Ait Bulgular 

Ortaokul öğrencilerinin sınıf düzeyi değişkenine yönelik çevreyi kullanma tutumlarına 

yönelik tutumları çizelge 6’da yer almaktadır. 

Çizelge 6. Ortaokul Öğrencilerinin Sınıf Düzeyi Değişkenine Yönelik Çevreyi Kullanma 

Tutumlarına Ait Betimsel İstatistikler 

Anket Maddeleri (Kullanma) Sınıf Düzeyi N X̄ S 

M3 5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

2,82 

2,53 

2,03 

1,76 

1,39 

1,68 

1,40 

1,27 

M6 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

3,72 

4,03 

3,36 

3,62 

0,90 

0,99 

1,23 

1,01 

M8 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

2,52 

2,92 

3,04 

3,01 

1,48 

1,46 

1,30 

1,40 

M10 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

1,97 

2,53 

2,37 

1,96 

1,36 

1,50 

1,31 

1,11 
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M12 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

2,67 

3,10 

2,41 

3,05 

1,30 

1,47 

1,28 

1,28 

M14 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

3,87 

2,67 

2,90 

3,47 

1,45 

1,30 

1,28 

1,31 

M16 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

1,57 

2,10 

1,66 

1,43 

1,00 

1,44 

1,06 

0,92 

M17 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

2,75 

2,96 

3,10 

2,82 

1,49 

1.50 

1,39 

1,42 

M19 

5. sınıf 

6. sınıf 

7. sınıf 

8. sınıf 

40 

28 

101 

51 

4,25 

3,53 

2,98 

3,39 

1,08 

1,37 

1,36 

1,32 

Çizelge 6 incelendiğinde; 10. maddede geçen ifadede 5, 6, 7. ve 8. sınıfların katılmadığı 

(X̄=1,97; X̄=2,53; X̄=2,37; X̄=1,96); 17. maddede yer alan ifadeye tüm sınıfların az katılma 

(X̄=2,75; X̄=2,96; X̄=3,10, X̄=2,82) eğiliminde olduğu; 3. maddede geçen ifadede 5. sınıfların 

az katılma (X̄=2,82) eğiliminde olduğu, 6. ve 7. sınıfların katılmadığı (X̄=2,53; X̄=2,03), 8. 

sınıfların ise hiç katılmadığı (X̄=1,76); 6. maddede yer alan ifadede 5, 6. ve 8. sınıfların katılma 

(X̄=3,72; X̄=4,03; X̄=3,62) eğiliminde olduğu, 7. sınıfların ise az katılma (X̄=3,36) eğiliminde 

olduğu; 8. maddede yer alan ifadede 5. sınıfların katılmadığı (X̄=2,52), 6, 7. ve 8. sınıfların az 

katılma (X̄=2,92; X̄=3,04; X̄=3,01) eğiliminde olduğu; 12. maddede yer alan ifadede 5, 6. ve 8. 

sınıfların az katılma (X̄=2,67; X̄=3,10; X̄=3,05) eğiliminde olduğu, 7. sınıfların ise katılmadığı 

(X̄=2,41); 14. maddede yer alan ifadede 5. ve 8. sınıfların katılma (X̄=3,87; X̄=3,47) eğiliminde 

olduğu, 6. ve 7. sınıfların ise az katılma (X̄=2,67; X̄=2,90) eğiliminde olduğu; 16. maddede yer 

alan ifadede 5, 7. ve 8. sınıfların hiç katılmadığı (X̄=1,57; X̄=1,66; X̄=1,43), 6. sınıfların ise 

katılmadığı (X̄=2,10); 19. maddede yer alan ifadede 7. ve 8. sınıfların az katılma (X̄=2,98; 

X̄=3,39) eğiliminde olduğu, 5. sınıfların çok katılma (X̄=4,25) eğiliminde olduğu, 6. sınıfların 

ise katılma (X̄=3,53) eğiliminde olduğu saptanmıştır. 

4. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

4.1. Ortaokul Öğrencilerinin Çevreyi Korumaya Yönelik Tutumlarına Ait Sonuçlar 

Ortaokul öğrencilerinin çevreyi koruma tutumları incelendiğinde “İhtiyacım 

olmadığında ışığı daima kapatırım.” ifadesine tüm öğrencilerin çok katıldıkları belirlenmiştir. 

Araştırmanın yapıldığı yerin köy olması sebebiyle sık sık elektrik kesintilerinin yaşanmasından 

dolayı, elektrik kesintilerinin yaşanmaması için öğrencilerin gereksiz yere ışığı açık bırakmama 

düşüncesine sahip olmaları bu bulgunun nedeni olabilir. 
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4.2. Ortaokul Öğrencilerinin Çevreyi Kullanmaya Yönelik Tutumlarına Ait Sonuçlar 

Ortaokul öğrencilerinin çevreyi kullanma tutumları incelendiğinde “Tarla açmak için 

ormanları yok edebiliriz.” ifadesine tüm öğrencilerin hiç katılmadıkları tespit edilmiştir. Bu 

durumun araştırmaya katılan tüm öğrencilerin ormanları korumaya yönelik davranışlarının 

olumlu olduğu şeklinde yorumlanabilir. Bu durumun sebebi olarak araştırma yapılan bölgenin 

geniş tarım arazilerine sahip olması olabilir. Çünkü araştırmanın yapıldığı yerde ormanlık 

alanların olmaması sebebiyle öğrencilerin ormanları korumaya yönelik davranışları olumlu 

olmuştur. 

4.3. Ortaokul Öğrencilerinin Cinsiyet Değişkenine Yönelik Çevreyi Koruma Tutumlarına 

Ait Sonuçlar 

Ortaokul öğrencilerinin cinsiyet değişkenine yönelik çevreyi koruma tutumları 

incelendiğinde “İhtiyacım olmadığında ışığı daima kapatırım.” ve “Diğer canlılar da insanlar 

kadar önemlidir.” ifadelerine kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre çok katıldıkları 

belirlenmiştir. Bu bulgular kadın rolüne yüklenen roller dikkate alındığında şaşırtıcı değildir. 

Kadınlar hemen hemen bütün toplumlarda duyarlı ve hoşgörülü olma eğilimindedir. Bu roller 

kız çocuk dünyaya geldiğinden itibaren ona aktarılmaya çalışılmaktadır. Bu bağlamda kız 

öğrencilerin çevresel konulara duyarsız kalmaları beklenemez ve insan dışında diğer canlılarla 

empati kurarak onlara zarar verecek davranışlardan kadınlar kaçınmaktadırlar. Özdemir (2003) 

yaptığı çalışmada da kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre çevresel konulara karşın daha 

duyarlı olduklarını bulmuştur. Kabaş (2004)’ın, yaptığı araştırmada çevrenin korunmasında 

kadınların içgüdüsel olarak, erkeklere oranla daha korumacı olduğu ifadesiyle de uyuşmaktadır. 

Ayrıca “Uzun bir banyo yapmak yerine duş alarak su tasarrufu yaparım.” ifadesine kız ve erkek 

öğrencilerin az katıldıkları belirlenmiştir. Bu durumun araştırmaya katılan kadın ve erkeklerin 

su tüketimine yönelik davranışlarının birbirine benzer olduğu şeklinde yorumlanabilir. Bu 

durumun sebebi olarak araştırma yapılan okulun bir köy okulu olması olabilir. Çünkü köyler 

büyük şehirlere göre nüfusu daha az olan ve su ihtiyacının yer altı sularından karşılandığı yerler 

oldukları için çevre sorunlarından fazla etkilenmeyebilirler. Alaş vd. (2009), Pınaroğlu (2009) 

ve Dervişoğlu ve Kılıç (2013)’ün yaptıkları çalışmalarda benzer sonuçlara ulaşılmıştır.  

4.4 Ortaokul Öğrencilerinin Cinsiyet Değişkenine Yönelik Çevreyi Kullanma 

Tutumlarına Ait Sonuçlar 

Ortaokul öğrencilerinin cinsiyet değişkenine yönelik çevreyi kullanma tutumları 

incelendiğinde “İnsanlar çevre kirliliği konusunda aşırı endişeleniyor” ifadesine erkek 

öğrencilerin katıldıkları, kız öğrencilerin ise az katıldıkları belirlenmiştir. Çevreyi kullanma, 

davranışla ilgili olduğundan, kızların, erkeklere göre çevreyi daha duyarlı bir şekilde 

kullanmakta veya daha az zarar verebildiği düşünülmüştür. Bu bulguya göre çevreyi kullanma 

konusunda kız öğrencilerin erkek öğrencilere nazaran daha duyarlı olduğu tespit edilmiştir. Bu 

çalışmamızdaki bulguyla, Uğur, Bektaş ve Güneri (2019)’nin birlikte yaptıkları çalışmada 

“çevre kaynaklarının kullanımı” konusunda, kız öğrencilerin erkek öğrencilere oranla daha 

duyarlı oldukları ifadesiyle örtüştüğü belirlenmiştir. Ayrıca “Tarla açmak için ormanları yok 

edebiliriz.” ifadesine kız ve erkek öğrencilerin hiç katılmadıkları tespit edilmiştir. Bu durumun 

araştırmaya katılan kadın ve erkeklerin ormanları korumaya yönelik davranışlarının birbirine 
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benzer olduğu şeklinde yorumlanabilir. Bu durumun sebebi olarak araştırma yapılan bölgenin 

geniş tarım arazilerine sahip olması olabilir. 

4.5. Ortaokul Öğrencilerinin Sınıf Düzeyi Değişkenine Yönelik Çevreyi Koruma 

Tutumlarına Ait Sonuçlar 

Ortaokul öğrencilerinin sınıf düzeyi değişkenine yönelik çevreyi koruma tutumları 

incelendiğinde “Korunması gerekenler sadece ekonomik değeri olan bitki ve hayvanlar 

değildir.” ifadesine 8. sınıfların çok katıldığı, 6. ve 7. sınıfların ise katıldığı, 5. sınıfların ise az 

katıldığı; “Diğer canlılar da insanlar kadar önemlidir.” ifadesine 8. sınıfların çok katıldığı, 5, 6. 

ve 7. sınıfların ise katıldığı; “Göllerde ve nehirlerde ne çeşit canlılar yaşadığını bilmek ilgi 

çekicidir.” ifadesine 8. sınıfların çok katıldığı, 5, 6. ve 7. sınıfların ise katıldığı; “İhtiyacım 

olmadığında ışığı daima kapatırım.” ifadesine 6, 7. ve 8. sınıfların çok katıldığı, 5. sınıfların ise 

katıldığı belirlenmiştir. Bu sonucun sebebi olarak her yıl çevre eğitimi ile ilgili eğitim almış 

olmaları sebebiyle 8. sınıfların diğer sınıflara oranla çevreyi koruma konusunda daha bilinçli 

olmaları olabilir. Nalçacı ve Beldağ (2013)’ın yaptıkları çalışmaya göre çevreyle alakalı, 7. 

sınıfların, 8. sınıflara oranla daha olumlu tutum ve davranışlar sergilediği ifadesiyle çelişmiştir. 

Ayrıca Arslanyolu (2010) araştırmasında da sınıf düzeyinin öğrencilerin çevreye karşı 

tutumlarında etkili olmadığı sonucu bulunmuştur.  

4.6. Ortaokul Öğrencilerinin Sınıf Düzeyi Değişkenine Yönelik Çevreyi Kullanma 

Tutumlarına Ait Sonuçlar 

Ortaokul öğrencilerinin sınıf düzeyi değişkenine yönelik çevreyi kullanma tutumları 

incelendiğinde “Nesli tükenme tehlikesi altındaki canlıları korumak için özel  alanlar ayırmak 

zorunda değiliz.” ifadesine 8. sınıflar hiç katılmazken, 6. ve 7. sınıfların katılmadığı, 5. 

sınıfların az katıldığı tespit edilmiştir. Bu bulgu da yine aynı şekilde 8. sınıfların, diğer sınıflara 

göre çevreyi kullanma konusunda da daha duyarlı olduğunu doğrulamaktadır. Bu bulgunun 

nedeni olarak her yıl çevre eğitimi ile ilgili eğitim almış olmaları sebebiyle 8. sınıfların diğer 

sınıflara oranla çevreyi koruma konusunda daha bilinçli olmaları olabilir. Gökçe ve Afyon 

(2015)’a göre herhangi bir tutum yavaş kazanılıp, yeni bilgi öğrendikçe de değişiyorsa bu 

tutum, davranışa dönüşecektir. Akyol (2014)’a göre sınıf düzeyi değişkeninden bakıldığında 

tüm sınıflar arasında çevreyle ilgili tutum ve davranışlarda herhangi bir farklılık bulunmadığı 

ifadesiyle uyuşmamaktadır. 
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İLKOKUL FEN BİLİMLERİ DERSİ ÖĞRETİM PROGRAMI KAZANIMLARININ 

VE ÇALIŞMA KİTABI SORULARININ YENİLENEN BLOOM TAKSONOMİSİNE 

GÖRE İNCELENMESİ 

 

Öğretmen, Fatma ERGÜLEÇ 

Gaziantep Üniversitesi, -0009-0001-0849-3095 

Doç. Dr. Melike ÖZYURT 

Gaziantep Üniversitesi, -0000-0003-4527-9343 

 

Öğretim programlarında yer alan kazanımların ve öğrenciye sorulan soruların bilişsel boyutun 

her alanını kapsaması, bu soruların dersin kazanımlarıyla örtüşmesi nitelikli bir öğrenme ve 

ölçme değerlendirme için önemlidir. Bu bağlamda araştırmanın amacı, ilkokul fen bilimleri 

dersi öğretim programında yer alan kazanımlar ile fen bilimleri dersi çalışma kitaplarında yer 

alan soruların yenilenen Bloom taksonomisinin bilişsel süreç boyutlarına göre dağılımını 

incelemek ve taksonomik uyumunu belirlemektir. Araştırmada nitel araştırma yöntemlerinden 

doküman incelemesi kullanılmıştır. Araştırmanın veri kaynakları 2018 fen bilimleri ilkokul 

öğretim programı ve çalışma kitaplarıdır. Araştırma kapsamında incelenen kazanım ve sorular 

yenilenen Bloom taksonomisinin bilişsel süreç boyutuna göre analiz edilmiştir. Verilerin 

çözümlemesinde betimsel analiz tekniği uygulanmıştır. Araştırma sonucunda hem programda 

yer alan kazanımların, hem de çalışma kitaplarındaki soruların güncellenen Bloom 

taksonomisinin bilişsel süreç boyutunda taksonomik olarak dengeli bir dağılım göstermediği 

tespit edilmiştir. Her iki sınıf düzeyinde de programda en çok anlama düzeyindeki kazanımlara 

yer verildiği belirlenmiştir. Bununla birlikte üçüncü sınıf öğretim programında en az hatırlama 

ve çözümleme basamaklarındaki kazanımlara yer verildiği, dördüncü sınıf öğretim 

programında en az hatırlama basamağında kazanımların yer aldığı tespit edilmiştir. Çalışma 

kitaplara yönelik bulgular incelendiğinde ise, üçüncü sınıf fen bilimleri çalışma kitabındaki 

soruların %86,18’inin alt düzey bilişsel basamaklarda (hatırlama, anlama, uygulama), 

%13,82’sinin ise üst düzey bilişsel basamaklarda (çözümleme, değerlendirme, yaratma) olduğu 

belirlenmiştir. Dördüncü sınıf çalışma kitabı sorularının ise %76,20’si alt düzey bilişsel 

basamaklarda ve %23,80’i üst düzey bilişsel basamaklarda yer almaktadır. Araştırmada ayrıca 

her iki sınıf düzeyinde de program kazanımları ile çalışma kitabı soruları arasında tam uyumun 

sağlanamadığı tespit edilmiştir. Çalışma kitaplarında hatırlama ve anlama basamağında çok 

sayıda soru yer alırken, yaratma basamağında çok sınırlı sayıda soru yer almaktadır. Bu 

araştırmanın sonuçları ışığında, yenilenecek öğretim programlarında üst düzey bilişsel 

basamaklarda öğrenme sağlamaya yönelik kazanımlara daha çok yer verilmesi önerilmektedir. 

Ayrıca çalışma kitaplarında yer alan soruların kazanımlar ile taksonomik olarak uyumunun 

sağlanması da önemli görülmektedir. 

Anahtar Sözcükler: Fen bilimleri dersi, öğretim programı, yenilenen Bloom taksonomisi, 

ilkokul çalışma kitabı



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 139  

NAMİQ KAMAL VƏ ƏLİAĞA VAHİDİN YARADICLIĞINDA HÜRRİYYƏT 

MOTİVİNİN QARŞILAŞDIRILMASI 

 

Nazile  Abdullazade   

associate professor doctor    

Azerbaijan State Pedagogical University 

https://Orcid.org/0000-0002-1829-7178 

nazile.s.m.d@mail.ru 

XÜLASƏ 

İstər Türkiyə, istərsə də Azərbaycan ədəbiyyatşünaslığında söz sənətkarlarının müraciət etdiyi 

mövzulardan biri də hürriyyət və Vətən eşqi olmuşdur.  Haqsızlığa qarşı durmaq, hürriyyət 

zövqünü bütün varlığı ilə yaşamaq, insanlar arasında dil, sevgi, qardaşlıq birliyi yaratmaq 

ideyası Namiq Kamal, Tofiq Fikrət, Hüseyn Cavid, Nazim Hikmət, Əhməd Cavad, 

Məmmədəmin Rəsulzadə, Ziya Göyalp, Əliağa Vahid və bir çoxlarının ruhuna və varlığına 

hakim kəsilmişdir.   

Azərbaycan ədəbiyyatşünaslığında “türklərin üç inqilabçı şairindən biri” kimi səciyyələndirilən 

Namiq Kamalla XX əsrin qəzəl ustadı Əliağa Vahidin  yaradıcılığında müəyyən  ortaq  

məqamlar bir daha bu iki şairin bədii irsini müqayisəli araşdırmağa imkan verir. Öncə qeyd 

etmək lazımdır ki, istər Namiq Kamal, istərsə də Əliağa Vahidin yaşayıb yaratdığı dövr 

mürəkkəb siyasi-ideoloji xüsusiyyətləri ilə səciyyələnir.  

N.Kamal Avropa ədəbiyyatının təsiri ilə yeni formalaşan türk ədəbiyyatını köhnə məzmun və 

formadan  uzaqlaşdırmağa çalışır, yeni inkişaf mərhələsində ədəbiyyatın qarşısında dayanan 

vəzifələri həll etməyi  vacib məsələ kimi irəli sürürdü. Yaradıcılığı Azərbaycan Xalq 

Cümhuriyyətinin yarandığı  və süqutu dövrünə, sovetlərin formalaşdığı, birinci və ikinci cahan 

müharibəsi illərinə təsadüf edən Vahid də  uzun illər hakim olan qəzələ yeni məzmun vermiş, 

orijinal deyimləri, dilinin sadəliyi, xəlqiliyi və lakonikliyi ilə  hələ sağlığında  xalqın sevimli 

şairinə çevrilmişdir. Lakin adıgedən yazıda biz hər iki şairi müqayisəli araşdırmağa imkan 

verən bir mövzu – hürriyyət mövzusuna   toxunmaq istərdik. 

Hürriyyət  - istiqlal arzularının tərənnümü, istiqlalın şirin bir nemət olduğu,  tanrının bu neməti 

insanlar üçün yaratdığını  dərk etmək, onu  tərənnüm etmək deməkdir. N.Kamal II Sultan 

Əbdülhəmid rejimində əzilən, haqqı tapdanan xalqın  nicatını hürriyyətdə görür: 

Nə əfsunkar imişsən ah ey  didari-hürriyyət, 

Əsiri-eşqin olduq, gərçi qurtulduq əsarətdən. 

Nə yari-can imişsən, ah, ey ümmidi-istiqbal, 

Cahani sənsən azad eyləyən hər yəsü-möhnətdən. 

Vahidə görə, hürriyyət uğrunda şəhid olmaq böyük səadətdir, əsarətdə olan həyatın  zövqü, 

səfası olmur. Şair hürriyyəti zülmün binasını kökündən yıxmaqda görür: 

Əgər məzlumu qurtarmaqsa məqsəd  zülmi-zalımdan, 

mailto:nazile.s.m.d@mail.ru


 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 140  

Gərək bilmərrə yıxmaq qəleyi-zülmü binasından. 

Açar sözlər: ədəbiyyat, motiv, hürriyyət, Vətən eşqi, Namiq Kamal, Əliağa Vahid, 

qarşılaşdırma. 

 

NAMİK KEMAL VE ALİAGA VAHİTİN YARATICILIKLARINDA  HÜRRİYET 

MOTİFİNİN KARŞILAŞTIRILMASI 

ÖZET 

Hem Turkiye, hem de Azerbaycan edebiyatında soz yazarlarının muracaat etdigi mevzulardan 

biri de hürriyet ve Vatan sevgisi olmuştur. Haksızlıga karşı Turmak, hürriyet zevkini bütün 

varlıgıyla yaşamak, insanlar arasında dil, sevgi, kardeşlik birliyi yaratmak fikri Namiq Kemal, 

Tofiq Fikret, Hüseyn Cavid, Nazim Hikmet, Ehmed Cavad, Memmedemin Resulzade, Ziya 

Goyalp, Eliağa Vahid gibi bir çok yazarların ruhuna ve varlıgına hakim olmuştur.  

Azerbaycan edebiyatında “türklerin üç inkilabçı şairinden biri” gibi gosterilen Namiq Kemalla 

XX yuzyılın gazel ustadı Eliağa Vahidin üslubunda bir sıra ortak noktalar bir daha bu iki şairin 

faaliyetini karşılaştırmalı araştırmaya izin veriyor. Öncelikle şunu bildirmek gerekiyor ki, ister 

Namiq Kemal, isterse de Eliağa Vahidin yaşayıp-yaratdığı devir zor siyasi-ideyoloji özellikleri 

ile seçiliyor.  

N.Kemal Avrupa edebiyatının etkisiyle yeni yaranan türk edebiyatını eski anlam ve kuruluşdan 

uzaklaştırmaya çalışıp, yeni irelileyen dönemde edebiyatın karşısında duran meseleleri hall 

etmeyi önemli bir vazife gibi öne sürüyordu. Faaliyeti Azerbaycan Halk Cümhuriyetinin 

yarandıgı ve süqutu zamanına, sovetlerin yaranmaya başladığı, birinci ve ikinci dünya savaşları 

yıllarına denk gelen Vahid de uzun yıllar hakim olan gazele yeni anlam getirmiş, orijinal 

deyimleri, dilinin basitliyi, xelqiliyi ve lakonikliyiyle daha yaşadığı zaman halkın sevdigi şairi 

olmuşdur. Ama bahsedilen yazıda biz her iki şairi  karşılaştımalı araştırmaya izin veren bir 

mevzu - hürriyet mevzusuna deyinmek istiyoruz.  

Hürriyet - istiklal arzularının terennümü, istiklalın tatlı bir nimet olduğu, tanrının bu nimeti 

insanlar için yaratdığını anlamak, onu terennüm etmek demektir. N.Kemal II Sultan 

Ebdülhemid rejiminde ezilen, hakkı elinden alınan halkın nicat yolunu hürriyetde görüyor: 

Ne efsunkar imişsen ah, ey didari-hürriyet,  

Esiri- eşqin olduk, gerçi kurtulduk asaretden.  

Ne yari-can imişsen, ah, ey ümmidi-istikbal, 

Cahani sensen azad eyleyen her yosu-mohnetden.  

A.Vahide göre, hürriyet uğrunda şehit olmak büyük saadetdir, esaretde olan hayatın zevki, 

sefası olmuyor. Şair hürriyeti zülmün binasını kökden yıkmakta görüyor:  

Eger mazlumu kurtarmaksa maksad zülmi-zalimden,  

Gerek bilmerre yıkmak kaleyi-zülmü binasından. 
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Anahtar kelimeler: edebiyat, motif, hürriyet,Vatan sevgisi, Namiq Kemal, Aliağa Vahid, 

karşılastırma 

 

HUMAN RIGHTS’ MOTIVES IN THE CREATION OF NAMIG KAMAL 

AND ALIAGHA VAHID 

 

ABSTRACT 

 

One of the main tasks of the word artists was love and homeland love both in Turkey and in 

Azerbaijan literary criticism. To stand against injustice, to live the whole existence of the taste 

of freedom, the idea of creating language, love, brotherhood between people Namig Kamal, 

Tofig Fikret, Huseyn Javid, Nazim Hikmet, Ahmed Javad, Mammadamin Rasulzadeh, Ziya 

Goyalp, Aliagha Vahid, ruled over the soul and many of the existence. 

Characterized by one of the three revolutionary poets of the Turks in the literary criticism of 

Azerbaijan, certain common points of the creation of  Namig Kamal and the ghost masterpiece 

of the XX century Aliagha Vahid allow for a comparative study of the artistic heritage of these 

two poets. It should be noted beforehand, both Namig Kamal’s and Vahid’s long-time 

development takes place with political and ideal features.  

N.Kemal is trying to remove the newly formed Turkish literature from the old content and form 

by the influence of European literature, suggested as an important issue to address the 

challenges facing literature at the New Stage of Development. Vahid who has given a new 

breakthrough content that has dominated for many years and also whose creativity was 

coincidenced during the First and Second Cahan War Years, Soviet formations in the period of 

the emergence and collapse of the People's Republic of Azerbaijan has become the favorite poet 

of his people, with his original words, simplicity, linguistic and laconic language. But in this 

article we would like to touch on a topic of freedom that allows us to compare comparisons of 

both poets.  

Freedom − means downloading list of lists, independence is a sweet blessing, to realize that 

God created this gift for human beings and to sign it. N.Kamal sees the salvation of the people 

who crushed in the Sultan Abdulhemid regime in freedom. 

Key words: literature, motive, freedom, homeland love, Namik Kemal, Aliagha Vahid, 

coincidence 
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ÖZET 

Günümüzde örgütlerin ayakta kalabilmesi çağın koşullarına göre kendini yenileyebilmesi, işine 

sadık, liyakatli, özellikle işini hevesle yapan ve işine tutkuyla bağlı yöneticilere sahip olmaları 

önemli görülmektedir. İşe tutkunluk, bir kişinin işine duyduğu derin sevgi, ilgi ve bağlılığı ifade 

etmekte olup hem bireye hem de örgüte birçok fayda sağlamaktadır. Bu çalışmada da işe 

tutkunluk kavramı incelenmek istenmiştir. Bu araştırmanın amacı, okul yöneticilerinin işe 

tutkunluk düzeylerinin çeşitli değişkenler açısından incelenmesidir. Araştırmanın örneklemini, 

2022-2023 eğitim öğretim yılında Trabzon’da bulunan resmi okulöncesi, ilkokul, ortaokul ve 

lise kademelerinde görev yapan 309 okul yöneticisi oluşturmaktadır. Veri toplama araçları 

olarak Demografik Bilgi Formu ve İşe Tutkunluk Ölçeği kullanılmıştır. Araştırmadan elde 

edilen veriler, SPSS 23.0 paket programı kullanılarak analiz edilmiştir. İşe tutkunluk düzeyinin 

çeşitli değişkenlere göre farklılaşıp farklılaşmadığını tespit etmek için bağımsız grup t testi ve 

tek yönlü varyans analizi teknikleri kullanılmıştır. 

Bağımsız grup t testi sonuçları, okul yöneticilerinin işe tutkunluklarının cinsiyete göre 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark oluşturmadığını göstermiştir. Diğer bir bulgunun sonucunda, 

okul müdürlerinin, müdür yardımcılarına göre işe tutkunluk düzeylerinin daha yüksek olduğu 

tespit edilmiştir. Varyans analizi sonucunda, görev yapılan öğretim kademesinin okul 

yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinde bir farklılığa yol açmadığı ortaya çıkmıştır. Ancak, 

yöneticilerin işe tutkunluk düzeylerinin görev süresine bağlı olarak değiştiği görülmüştür. 

Gruplar arasındaki farkın kaynağını tespit etmek için yapılan LSD testi sonuçlarına göre ise, 11 

yıl ve daha uzun süre çalışan okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeyleri, 0-5 yıl ve 6-10 yıl 

arasında çalışan yöneticilerinkinden daha yüksek olduğu tespit edilmiştir. Araştırmada ortaya 

çıkan bulgular ilgili literatür ışığında yorumlanmıştır. 

Anahtar Kelimeler: İşe tutkunluk, okul yöneticisi, demografik özellikler  
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1. GİRİŞ 

 

Günümüzde örgütlerin ayakta kalabilmesi çağın koşullarına göre kendini 

yenileyebilmesi, işine sadık, liyakatli, özellikle işini hevesle yapan ve işine tutkuyla bağlı 

yöneticilere sahip olmalarıyla ilişkilendirilebilir. İşe tutkunluk kavramı, çalışanların işlerine 

duygusal olarak bağlı olmalarını, işleriyle ilgili bilişsel olarak meşgul olmalarını ve işlerine 

karşı belirli davranışlar sergilemelerini içeren bir olgudur (Zigarmi vd., 2009). İşe duygusal 

olarak bağlılık, kişinin işine olan derin bağlılığını ifade eder; bu, kendini işe verme, işten 

memnuniyet, iş yapma isteği ve olumlu duygusal durumlar gibi unsurları içerir. Bilişsel boyutta, 

kişinin işini değerlendirme şekli ve işin kişisel ihtiyaçlarını karşılayıp karşılamadığına dair 

düşünceleri ön plandadır. Bu bağlamda, işin bilişsel boyutu, işin kişisel tatmin ve gereksinimleri 

ne kadar karşıladığına dair bir değerlendirme içerir. Davranışsal boyut ise, kişinin işe yönelik 

davranışlarını ve eylemlerini içerir; bu, işe istekli bir şekilde katılma, işten memnuniyet, 

üretkenlik, olumlu sosyal etkileşimler ve proaktif davranışlar gibi unsurları içerir. İşe 

tutkunluğun temel bileşenleri, canlılık olarak adlandırılan fiziksel enerji, bağlılık olarak ifade 

edilen duygusal katılım ve konsantrasyon olarak bilinen zihinsel odaklanma arasında ortak bir 

noktaya sahiptir (Albrecht vd., 2015). 

 

İşe tutkunluk hem bireye hem de örgüte birçok fayda sağlar. Bu fayda kıyaslandığında 

örgüte düşen payın daha fazla olduğu söylenebilir. Böylece örgütsel performansı artırır. İşe 

tutkun olan kişiler, işlerine adanmışlıkları ve tutkuları sayesinde, yaratıcılıklarını artırırlar, daha 

iyi performans gösterirler ve genellikle daha iyi sonuçlar elde ederler. Ayrıca, işe tutkunluk, 

işlerinde daha fazla zaman ve enerji harcamalarına neden olabilir, ancak bu onlar için daha fazla 

mutluluk ve tatmin sağlar. Örgüt içerisinde huzurlu iş ortamı önemlidir. Çalışanlar kendilerini 

desteklenmiş hissettiklerinde buna yüksek düzeyde iş tutkunluğu ile karşılık verdikleri yapılan 

çalışmalarla gözlemlenmiştir (Amor, Vazquez ve Faina, 2020). 

 

İşlerine tutkulu olan çalışanlar, işleri dışında da aktif bir sosyal yaşam sürdürmeye önem 

verirler (Bakker vd., 2007). İşlerine tutkuyla bağlı çalışanlar iş yaşamları dışındaki sosyal 

hayatlarını ihmal etmezler; tam tersine, sosyal etkileşimlere zaman ayırır, hobilerle ilgilenir ve 

gönüllü faaliyetlerde bulunurlar (Schaufeli vd., 2008). Bu durum, işle ilgili tutkularının yanı 

sıra dengeli bir yaşam sürdürme isteğini de yansıtır. İş dışındaki etkinliklere katılım, 

çalışanların streslerini azaltırken, sosyal ilişkilerini güçlendirir ve genel refahlarını artırır. Bu 

bağlamda, işe tutkulu olmanın etkileri yalnızca iş performansıyla sınırlı kalmaz, aynı zamanda 

kişinin iş dışındaki yaşam kalitesini de olumlu yönde etkiler. 

 

İşe olan tutku, bir kuruluş için olumlu sonuçlar doğurabilecek önemli bir faktördür. 

Aslında, işe olan bu tutku, bir örgütün temel itici gücüdür. İşe tutkunluk üzerine yapılan 

araştırmalar, yüksek iş memnuniyeti, örgütsel sorumluluk duygusunun yüksek olması, sağlıklı 

bir durumun iyileşmesi, yüksek performans, çeşitli rol davranışlarının artması, devamsızlık 

oranlarının düşmesi, kişisel girişimlerin artması, öğrenme motivasyonunun yüksek olması ve 

önleyici önlemlerin alınması gibi sonuçların iş tutkunluğunun yüksek olduğu bireylerde ortaya 

çıktığını göstermektedir (Schaufeli ve Salanova, 2007). 
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İşe tutkunluk düzeyi, bir kişinin işine karşı duyduğu tutku ve bağlılığı ifade eder. Bu, 

bir kişinin işe olan ilgisi, motivasyonu ve işteki performansıyla doğrudan ilişkilidir. İşe tutkun 

olan bir kişi, işinde başarılı olmak için çaba harcar ve işine yatırım yapar. İşe tutkunluk, birçok 

faktöre bağlı olarak değişebilir. İş ortamında sunulan öğrenme fırsatları, çalışanların 

yeteneklerini geliştirme ve yeni beceriler kazanma fırsatları sağlar. Aynı şekilde, işlerinde ne 

kadar özerklikleri olduğu da önemlidir; çünkü bireylerin kendi işlerini yönetme yeteneğine 

sahip olmaları, işlerine duydukları tutkuyu artırabilir. Performans geri bildirimi, çalışanların 

işlerini nasıl yaptıkları konusunda gerçekçi bir değerlendirme alarak motivasyonlarını 

artırabilir. Ayrıca, karar alma süreçlerine katılım da önemlidir çünkü çalışanların bu süreçte söz 

sahibi olmaları, işlerine duydukları bağlılığı ve tutkuyu artırabilir (Bakker vd., 2010). Ayrıca, 

işten eve dönüldüğünde huzurlu bir şekilde dinlenme ve işe yeniden odaklanma ya da zaman 

baskısı, artan iş yükü gibi iş taleplerinden etkilenme gibi faktörler de işe tutkunluğu etkiler 

(Sonnentag, 2003). Çalışanların işe tutkun olmaları, işletmelerinde kendilerini daha fazla 

motive hissetmelerine ve işlerini daha iyi yapmalarına yardımcı olabilir.  Özetle işe tutkunluk 

kavramı çalışanlarda ve özellikle yöneticilerde olması beklenen bir değişkendir. Bu araştırmada 

da yöneticilerde işe tutkunluğu farklılaştırabilecek değişkenler üzerinden bir araştırma 

tasarlanmıştır. Bu çalışmanın amacı, okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinin cinsiyet, 

çalıştığı kurumdaki görevi, yöneticilikteki hizmet yılı ve çalışılan öğretim kademesi göre 

farklılıklarının incelenmesidir. 

 

 

2. YÖNTEM  

2.1. Örneklem  

 

Araştırmanın örneklemini ise, nicel araştırma yöntemlerinden tesadüfi olmayan kolayda 

örnekleme yöntemiyle çalışmaya katılan 41(% 13,27) kadın ve 268 (% 86,73) erkek olmak 

üzere toplam 309 okul yöneticisi oluşturmaktadır. 

 

2.2. Veri Toplama Araçları 

 

Araştırmada örneklemi oluşturan okul yöneticilerinin demografik özelliklerinin 

belirlenmesi için araştırmacı tarafından geliştirilen ‘’Kişisel Bilgi Formu’’ kullanılmıştır. Bu 

formda araştırmaya katılacak yöneticilerin cinsiyet, çalıştığı kurumdaki görevi, yöneticilikteki 

hizmet yılı ve çalışılan öğretim kademesi gibi demografik özellikleri hakkında bilgi edinmeyi 

amaçlayan sorular yer almıştır.  

 

Çalışanların işe olan tutkularını ölçmek için Schaufeli ve diğerleri (2002) tarafından 

geliştirilen İşe Tutkunluk Ölçeği (İTO) kullanılmıştır. Türk kültürüne uyarlama çalışması 

Turgut (2011) tarafından yapılmıştır. İlk aşamada 24 madde içeren ölçek, daha sonra farklı 

eleme teknikleri kullanılarak 17 maddeye indirgenmiştir. Katılımcılardan her bir maddeyi 0'dan 

6'ya kadar derecelendirmeleri istenmiştir (0=Hiç (Hiçbir Zaman), 1=Neredeyse Hiç (Yılda 
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birkaç kez veya daha az), 2=Nadiren (Ayda bir kez veya daha az), 3=Bazen (Ayda birkaç kez), 

4=Sıklıkla (Haftada bir kez), 5=Çok Sık (Haftada birkaç kez), 6=Her Zaman (Her gün). Yüksek 

puanlar, katılımcıların işe olan tutkularının yüksek olduğunu belirtmektedir. Ölçeğin 

Cronbach's Alpha değeri 0,91 olarak bulunmuş ve bu da ölçeğin yüksek güvenilirlik seviyesine 

sahip olduğunu göstermektedir. 

 

 2.3. Verilerin Toplanması ve Analizi 

 

Araştırmada kullanılacak ölçeklerin uygulanması için gerekli izinler alındıktan sonra 

araştırmanın uygulanacağı Trabzon ili ve ilçelerindeki tüm okul yöneticilere Google Forms 

üzerinden ölçekler ulaştırılmaya çalışılmış ve katılımcıların ölçekleri gönüllü olarak 

doldurmaları istenmiştir. Online olarak yeterli sayıya ulaşılamadığı düşünüldüğünden onaylı 

formların çıktıları alınıp yüz yüze okul yöneticilerine ulaşılmaya çalışılmıştır. Araştırmada 

toplanan veriler, SPSS 23.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket programı 

kullanılarak analiz edilmiştir. 

 

İlk olarak verilerde kayıp değer, uc değer olup olmadığına ve normallik dağılımına 

bakılmıştır. Katılımcılardan toplanan veriler için frekans, yüzde, ortalama ve standart sapma 

gibi tanımlayıcı istatistikler hesaplanmıştır. Verilerin normal dağılımlarını belirlemek için 

çarpıklık ve basıklık değerleri göz önünde bulundurulmuştur. Çarpıklık ve basıklık değerlerinin 

±1,50 arasında olması, dağılımın normal olduğu anlamına gelmektedir. Bu çalışmada, çarpıklık 

ve basıklık değerleri ±1,5 aralığında olduğundan dolayı parametrik analizler tercih edilmiştir. 

Parametrik analizler arasında bağımsız testler (bağımsız t-testi, tek yönlü varyans analizi 

ANOVA) kullanılmıştır (Tabachnick ve Fidell, 2013). 

 

3. BULGULAR 

Okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinin cinsiyete göre farklılaşıp 

farklılaşmadığını tespit etmek amacıyla bağımsız grup t-testi yapılmış, elde edilen sonuçlar 

Tablo 1’de gösterilmiştir. 

 

Tablo 1. İşe Tutkunluğun Cinsiyete Göre Farklılığı 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 1 incelendiğinde okul yöneticilerin işe tutkunluk düzeylerinin cinsiyet 

değişkenine göre farklılaşma olup olmadığını gösteren bağımsız grup t testi sonuçlarına göre (t 

= -1.157; p>0.05) okul yöneticilerinin işe tutkunlukları cinsiyetlerine göre istatistiksel açıdan 

anlamlı bir farklılık göstermemektedir. Erkek yöneticilerin işe tutkunlukları (X = 81.63), kadın 

yöneticilerin işe tutkunluklarından (X = 79.18) daha yüksektir. 

   Cinsiyet N X SS t Sd p 

İşe   

Tutkunluk     

Kadın 41 79.18 13.45 -1.157 307 .248 

Erkek 268 81.63 12.50    
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Okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinin görev türü değişkenine göre farklılaşıp 

farklılaşmadığını tespit etmek amacıyla bağımsız grup t-testi yapılmış, elde edilen sonuçlar 

Tablo 2’de gösterilmiştir. 

 

Tablo 2. İşe Tutkunluğun Görev Türü Değişkenine Göre Farklılığı 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 2 incelendiğinde, okul yöneticilerin işe tutkunlukları görev türüne göre anlamlı 

bir farklılık göstermektedir (t = -3.021; p < 0.05). Müdür olarak çalışan okul yöneticilerinin işe 

tutkunlukları (X = 83.06), müdür yardımcısı olarak çalışan okul yöneticilerinin işe 

tutkunluklarından (X = 78.69) daha fazladır. 

 

Okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinin kıdem değişkenine göre anlamlı farklılık 

gösterip göstermediğini belirmek için Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) yapılmış, elde 

edilen sonuçlar Tablo 3’te gösterilmiştir. 

 

Tablo 3. İşe Tutkunluğun Kıdem Değişkenine Göre Farklılığı 

 Görev 

Süresi 

N X SS Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Top. 

SD Karele

r Ort. 

F 

 

p 

 

 

 

 

 

İşe 

Tutkunluk 

0-5 yıl 62 4.49 .83 G. Arası 5.594 2 2.797 5.180 .006 

6-10 yıl 69 4.76  .77 Grup İçi 165.224 306 .540 

11 yıl ve 

üstü 

178 4.84   .67 Toplam 170.819 308  

   Görev Türü N X SS t Sd p 

 

İşe   

Tutkunluk     

Müdür 

Yardımcısı 

125 78.69 13.09 -3.021 307  

.003 

Müdür 184 83.06 12.03   
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Toplam 309 4.75   .74     

 

Tablo 3 incelendiğinde, okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinin görev yaptığı 

süre değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olduğu görülmektedir (F(5,180); p < 0,05). Okul 

yöneticilerinin işe tutkunluk düzeyleri hangi görev süresi arasında farklılık gösterdiğini 

belirlemek amacıyla yapılan LSD testi sonuçlarına göre 11 yıl ve üstü süre çalışan okul 

yöneticilerinin işe tutkunlukları (X = 4.84), 0-5 yıl (X = 4.49) ve 6-10 yıl (X = 4.76) yıl çalışan 

okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinden daha yüksek olduğu tespit edilmiştir. 

Okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinin görev yaptıkları öğretim kademesi 

değişkenine göre anlamlı farklılık gösterip göstermediğini belirmek için Tek Yönlü Varyans 

Analizi (ANOVA) yapılmış, elde edilen sonuçlar Tablo 4’de gösterilmiştir. 

 

Tablo 4. İşe Tutkunluğun Öğretim Kademesine Göre Farklılığı 

 Öğretim 

Kademesi 

N X SS Varyansın 

Kaynağı 

Kareler 

Top. 

SD Karele

r Ort. 

F p 

 

 

 

 

 

İşe Tutkunluk 

İlkokul 88 4.62 .77 G. Arası 28.786 2 .543 .727 .918 

Ortaokul 81 4.79 .68 Grup İçi 190.463 306 .747 

Lise 140 4.82 .75 Toplam 219.249 308  

Toplam 309 4.75 .74     

*p<0.05 

 

Tablo 14 incelendiğinde okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinin görev yaptığı 

öğretim kademesi değişkenine göre farklılaşıp farklılaşmadığını gösteren analiz sonuçlarına 

göre (F(2,306) ; p>0,05) okul yöneticilerinin işe tutkunlukları görev yaptıkları öğretim 

kademesine göre istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık göstermemektedir. 

 

4. GENEL DEĞERLENDİRME VE SONUÇLAR 

Araştırma sonuçlarına göre okul yöneticilerinin işe tutkunlukları cinsiyete göre anlamlı 

farklılık göstermemektedir. Literatüre bakıldığında araştırma sonucunu destekleyici 

çalışmalara rastlanmıştır. Öztürk (2019) öğretmenlerin cinsiyet değişkenine göre işe olan 

tutkuları açısından anlamlı bir farklılık göstermediğini tespit etmiştir. Erkek okul 

yöneticilerinin işe tutkunlukları, kadın okul yöneticilerinin işe tutkunluklarından daha 
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yüksektir. Öğretmenler üzerinde yapılan araştırmalarda benzer sonuçlara rastlanılmıştır 

(Bostancı, 2020; Sarıca, 2019; Köse, 2016; Tösten vd., 2019). Literatüre bakıldığında farklı 

sonuçların olduğu da görülmüştür (Atcıoğlu ve Köse, 2018). Sarıca'nın (2019) araştırması, 

kadın öğretmenlerin işe olan tutkularının, erkek meslektaşlarına kıyasla anlamlı şekilde daha 

yüksek olduğu sonucuna varmıştır. Bu durumun ortaya çıkmasında toplumsal cinsiyet rolleri, 

kültürel normlar ve işyeri deneyimleri gibi birçok faktör etkili olabilir. Kadınların işe 

tutkunluklarının erkeklerin işe tutkunluklarından daha az olmasının arkasında cinsiyet 

eşitsizliği, aile beklentileri, işyerindeki fırsat eşitsizlikleri gibi faktörlerin etkili olduğu 

düşünülebilir. Kadın yöneticilerin aksine erkek yöneticilerden toplumsal beklentiler, erkeklerin 

iş dünyasında daha fazla rekabetçi olmaya teşvik edilmesi, kariyer odaklı sosyal normlar ve 

erkeklerin iş yaşamında daha fazla güç ve statü elde etme eğilimi gibi etkenler bu sonucun 

ortaya çıkmasında etkili olmuş olabilir. 

 

Araştırma sonuçlarına göre müdür göreviyle çalışan okul yöneticilerinin müdür 

yardımcısı göreviyle çalışan okul yöneticilerine göre daha fazla işe tutkun oldukları 

görülmüştür. Literatürde yapılan çalışmalar incelendiğinde okul yöneticilerinin görev türü 

değişkenine göre işe tutkunluk düzeyini inceleyen görece olarak sınırlı sayıda araştırma 

sonuçlarına rastlanmıştır (Atcıoğlu ve Köse, 2018). Müdür göreviyle çalışanlar daha fazla 

sorumluluk ve liderlik rolü üstlenirler. Bu durumda işlerini daha büyük bir perspektiften 

yönetme ve ekibinin performansını artırma sorumluluğu taşıdıkları için işe daha fazla tutkuyla 

bağlanabilirler. Ayrıca kendi performanslarının ve ekibin başarısının doğrudan sonuçlarına etki 

edebilecekleri için işlerine daha fazla bağlılık gösterebilirler. Okul müdürlerinin 

sorumlulukları, okulun genel yönetimi ve öğrencilerin başarısıyla doğrudan ilişkili olduğundan 

daha büyük bir etki yaratma ve okulun başarısını artırma amacıyla çalışma isteği daha yüksek 

olabilir. Müdürler genellikle daha fazla özgürlük ve karar alma yetkisine sahip oldukları için 

işlerini daha fazla sahiplenme eğiliminde olabilirler. Müdür yardımcılarının müdürlere göre 

daha az yetki ve sorumluluk almaları, daha az karar alma yetkisine sahip olmaları, kendi liderlik 

rollerini tam anlamıyla hissetmemeleri bu sonuca etki etmiş olabilir. 

 

Araştırmanın diğer bir bulgusunda, okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinin görev 

yaptığı süre değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olduğu ortaya çıkmıştır. Okul 

yöneticilerinin işe tutkunluk düzeyleri hangi görev süresi arasında farklılık gösterdiğini 

belirlemek amacıyla yapılan analiz sonuçlarına göre 11 yıl ve üstü süre çalışan okul 

yöneticilerinin işe tutkunlukları, 0-5 yıl ve 6-10 yıl çalışan okul yöneticilerinin işe tutkunluk 

düzeylerinden daha yüksek olduğu tespit edilmiştir. Araştırmaya katılan okul yöneticilerinin 

çalışma sürelerine paralel olarak işe tutkunluk düzeylerinin anlamlı bir şekilde arttığı sonucuna 

varılmıştır. Literatüre bakıldığında araştırma sonucunu destekleyici çalışmalara rastlanmıştır. 

Sarıca (2019) tarafından öğretmenler üzerinde yapılan çalışmada 11 yıl ve daha fazla deneyime 

sahip öğretmenlerin, 0-5 yıl deneyime sahip olanlardan daha büyük bir iş tutkusu sergiledikleri 

bulunmuştur. Benzer şekilde, Köse (2016) tarafından yapılan bir çalışma da öğretmenlerin 

deneyimleri arttıkça iş tutkusunun arttığını desteklemiştir. Ancak, Öztürk (2019) tarafından 

yapılan bir araştırmada, Özer, Saygılı ve Uğurluoğlu'nun (2015) çalışmalarının sonuçlarına 

karşı olarak, okuldaki görev süresinin iş tutkusu düzeyleri üzerinde anlamlı bir etkisinin 
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olmadığı belirlenmiştir. Araştırmada bu sonucun ortaya çıkmasında aynı kurumda uzun süre 

çalışmanın zamanla işteki deneyim ve becerileri artırması böylece işe bağlılığın artarak okul 

yöneticilerinin daha yetenekli ve etkili hale gelmesinde etkili olabilir. Ayrıca uzun süre aynı 

kurumda çalışmak iş arkadaşlarıyla sağlam ilişkiler kurmaya ve iş kültürüyle daha fazla 

bütünleşmeye olanak tanır. Aynı kurumda daha uzun süreli çalışan, kurumun kültürüne, 

değerlerine ve iş arkadaşlarıyla ilişkilerine daha fazla aşina olabilir ve bu da işe tutkunluğunu 

artırabilir. Ayrıca aynı kurumda uzun süreli çalışan bir yönetici genellikle kariyer gelişimine ve 

iş yerindeki sorumluluklarına daha fazla eğilim yaptığı görülebilir. Bu da işe olan tutkusunu ve 

bağlılığını artırabilir. Daha uzun süre aynı eğitim kurumunda çalışan okul yöneticilerinin işe 

tutkunluklarının daha yüksek olmasının arkasında kuruma bağlılık, deneyim ve yetkinlik, işyeri 

ilişkileri ve işyeri kültürü gibi faktörler yer alabilir. 

 

Araştırmanın son bulgusu, okul yöneticilerinin işe tutkunlukları görev yaptıkları 

öğretim kademesine göre istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık göstermediği şeklindedir. Elde 

edilen verilere göre görev yaptıkları öğretim kademesi değişkeninin okul yöneticilerinin işe 

tutkunluk düzeylerini etkilemediği görülmüştür. Ulusal ve uluslararası düzeyde yapılan 

çalışmalar incelendiğinde görece olarak okul yöneticilerinin görev yaptıkları öğretim kademesi 

değişkenine göre işe tutkunluk düzeyini inceleyen araştırma sonuçlarına rastlanmamıştır. Her 

öğretim kademesinde eğitim ve öğretimin güçlü bir misyonu, öğrencilerin başarısıyla ilgili 

duygusal bağlılık ve yöneticilik rolünün getirdiği sorumluluklar gibi ortak faktörlerin 

bulunması öğretim kademelerinde yöneticiler arasında işe tutkunluk düzeyi arasında fark 

çıkmaması nedenleri arasında sayılabilir. Bu durum eğitim yöneticilerinin genel olarak benzer 

motivasyon ve tutkulara sahip olabileceğini gösterebilir. Farklı kademelerdeki yöneticilerin 

ortak hedeflere, öğrencilerin başarısına odaklanmış olmalarından kaynaklanabilir. Ayrıca okul 

yöneticilerinin benzer eğitim ve deneyime sahip olmaları da bu durumun arkasında yatan 

nedenlerden biri olabilir. Okul yöneticilerinin topluma katkıda bulunma, öğrenci başarısını 

artırma, onların yaşamlarına olumlu etkiler sağlamak gibi ortak misyon yüklenmeleri hangi 

öğretim kademesinde olursa olsun motivasyonlarını ve işe tutkunluklarını artırabilir. 

  

Bu çalışmada okul yöneticilerinin işe tutkunluk düzeylerinin birtakım demografik 

özelliklere göre farklılaşıp farklılaşmadığı araştırılmış ve ortaya çıkan bulgular özellikle 

cinsiyet, yöneticilik türü ve görev süresinin işe tutkunluk düzeyini farklılaştırabileceğini 

göstermiştir. Bundan sonra yapılacak çalışmalarda işe tutkunluğu farklılaştırabilecek sosyal, 

davranışsal ya da duygusal değişkenler ele alınıp farklılıklar araştırılabilir. 

. 

 KAYNAKÇA 

 

 [1]  Albrecht, S. L., Bakker, A. B., Gruman, J. A., Macey, W. H. ve Saks, A. M. (2015). 

Employee engagement, human resource management practices and competitive 

advantage: An integrated approach. Journal of organizational effectiveness: People and 

performance, 2(1), 7-35. 

 



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 150  

[2]      Amor-Monje, A., Vázquez, J. P. A. ve Faíña, J. A. (2020). Transformational leadership and 

work engagement: Exploring the mediating role of structural empowerment. European 

Management Journal, 38(1), 169-178. 

 

[3]      Atcıoğlu, E. ve Köse, A. (2018). The Relationship Between The Levels Of Teachers’ And 

Administrators’ Work Engagement And The Effectiveness Of The Schools. International 

Journal Of Eurasia Social Sciences, 9(32), 915-947. 

 

[4]      Bakker, A. B., Erık D. (2007). Integrity and cynicıism: possibilities and constraints of   moral 

communication. Journal of Agricultural and Environmental Ethics, 20, 119–136. 

 

[5]    Bostancı, A. B. (2020). The relationship between teachers’ political skills and work 

engagement. International Journal of Education and Literacy Studies, 8(4), 53-63. 

 

 

[6]    Köse, A. (2016). The impact of demographic features on teachers’ work engagement. Turkish 

Journal of Education, 5(4), 255-264. 

 

[7]   Özer, Ö., Saygılı, M. ve Uğurluoğlu, Ö. (2015). Sağlık çalışanlarının işe cezbolma düzeylerinin 

belirlenmesine ilişkin bir araştırma. Business ve Management Studies: An International 

Journal, 3(3), 261-272. 

 

[8]    Öztürk, Z., Öğretmenlerin örgütsel imaj algıları ile işe tutkunluk düzeyleri arasındaki ilişkisi, 

Pamukkale Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Denizli, 2019. 

 

[9]     Sarıca, H. (2019). Öğretmenlerin siber kaytarma davranışları ile işe tutkunluk düzeyleri 

arasındaki ilişki, Pamukkale Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Denizli. 

 

[10]  Schaufeli, W. B., Salanova, M., González-Romá, V. ve Bakker, A. B. (2002). The 

measurement of engagement and burnout: A two sample confirmatory factor analytic 

approach. Journal of Happiness studies, 3, 71-92.  

 

[11]   Schaufeli, W. B. ve Salanova, M. (2008). Efficacy or inefficacy, that's the question: Burnout 

and work engagement, and their relationships with efficacy beliefs. Anxiety, Stress, and 

Coping, 20(2), 177-196. 

 

[12]     Sonnentag, S. (2003). Recovery, work engagement, and proactive behavior: a new look at 

the interface between nonwork and work. Journal of Applied Psychology, 88(3), 518. 

 

[13]   Tabachnick, B. G., Fidell, L. S. ve Ullman, J. B. (2013). Using Multivariate Statistics, Pearson 

Education. 

 

[14]  Tösten, R., Arslantaş, H. İ., & Şahin, G. (2019). Öğretmenlerin Pozitif Psikolojik 

Sermayelerinin Çalışmaya Tutkunlukları Üzerine Etkisi. Kastamonu Education Journal, 

27(3), 1073-1079.  

 



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 151  

[15]    Turgut, T. (2011). Çalişmaya tutkunluk: iş yükü, esnek çalişma saatleri, yönetici desteği ve 

iş-aile çatışması ile ilişkileri. Atatürk Üniversitesi İktisadi ve İdari Bilimler Dergisi, 25(3-

4), 155-179. 

 

[16]    Zigarmi, D., Nimon, K., Houson, D., Witt, D. ve Diehl, J. (2009). Beyond engagement: 

Toward a framework and operational definition for employee work passion. Human 

Resource Development Review, 8(3), 300-326. 

 



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 152  

ÖĞRETİM PROGRAMINA BAĞLILIKLA İLGİLİ YAPILAN ÇALIŞMALARIN 

İNCELENMESİ   

 

Öğr. Gör. Dr. Akın KARAKUYU 

Hatay Mustafa Kemal Üniversitesi, ORCID ID: 0000-0001-7370-5464 

 

ÖZET 

Öğretim programına bağlılık öğretmenlerin programı olduğu şekliyle uygulamasıdır. Bu 

çalışmanın amacı Türkiye’de programa bağlılık konusunda hazırlanan lisansüstü tezleri ve 

Ulakbim veri tabanında yayımlanan makaleleri incelemektir. İncelemeye 24 tez ve 7 makale 

dâhil edilmiştir. Araştırmanın yöntemi doküman incelemesi yöntemidir. Dokümanlardan elde 

edilen veriler içerik analizi ile çözümlenmiştir. Araştırmanın sonuçlarına göre, yayınların 

çoğunluğu yüksek lisans tezidir. Araştırmalarda en çok yöntem olarak ilişkisel tarama, çalışma 

grubu olarak öğretmenler ve örneklem olarak 200-499 kişi kullanılmıştır. Ayrıca yayınlarda 

veri toplama aracı olarak çoğunlukla ölçek, veri analizi olarak ise korelasyon analizine yer 

verilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Eğitim, Öğretim programı, Öğretim programına bağlılık 

 

EXAMINATION OF STUDIES PREPARED RELATED TO CURRICULUM 

FIDELITY 

ABSTRACT 

Curriculum fidelity is the teachers' implementation of the curriculum as it is. The aim of this 

study is to examine the postgraduate theses and articles published in Ulakbim database on 

curriculum fidelity in Turkey. 24 theses and 7 articles were included in the analysis. The method 

of the study is document analysis. The data obtained from the documents were analysed by 

content analysis. According to the results of the study, the majority of the publications are 

master's theses. Relational survey as the method, teachers as the study group and 200-499 

people as the sample were mostly used in the studies. In addition, mostly scales were used as 

data collection tools and correlation analyses were used as data analysis. 

Keywords: Education, Curriculum, Curriculum fidelity 
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1. GİRİŞ  

Öğretim programları, eğitim sisteminin en önemli araçlarından biridir. Özellikle öğretmenlere 

öğrenme – öğretme süreci içerisinde bir yol ve çerçeve çizer. Sürecin düzenli bir şekilde 

yürütülebilmesi ve daha etkili hale getirilebilmesi için öğretim programı olmazsa 

olmazlardandır.  

 

Bir disiplin için gerçekleştirilmesi düşünülen hedeflerin planlı ve sistematik bir şekilde 

kazandırılmasına öğretim programı denir (Boncuk, 2021). Öğretim programı, herhangi bir ders 

için öğrenenlerin ulaşacakları kazanımları, bunları kazanmak için hazırlanan öğrenme öğretme 

durumlarını ve ne kadar kazandırılabildiğini belirlemek için kullanılacak ölçme durumlarını 

içeren, gelişime ve değişime açık ve birçok yönden etkileşim halinde olan öğeler toplamıdır 

(Senemoğlu, 1997).  

 

Öğretim programlarının işlevlerini yerine getirebilmesinde öğretmenlerin programı tasarlandığı 

şekliyle uygulaması yani programa bağlı olmaları gerekir. Öğretim programına bağlılık, 

programların tasarlanan plana tasarlandığı şekliyle ne kadar uyulduğunu ifade eder (Dane ve 

Scheider, 1998). Programa bağlılık kavramı, geliştirilen programların öğretmenler tarafından 

tasarlandığı biçime bağlı kalınarak uygulanması şeklinde tanımlanabilir (Korucu, 2024). Bir 

başka ifadeyle bakanlık tarafından geliştirilen programların aslına sadık kalınarak çerçevenin 

dışına çıkmadan öğretmenler tarafından uygulanması programa bağlılık olarak 

değerlendirilebilir.  

 

Programlara bir takım nedenlerden dolayı uyulması zordur (Yazıcılar ve Bümen, 2015). 

Dusenbury vd. (2003) programa bağlılığı etkileyen faktörleri, öğretmenlerin farklı kişilik ve 

bireysel özelliklere sahip olmalarını ifade eden öğretmen özellikleri, programların basit anlaşılır 

veya karmaşık bir yapıda olmasını ifade eden program özellikleri, yenilenen programlar 

hakkında öğretmenlerin yeterince bilgilendirilmesini ifade eden öğretmen eğitimi ve 

programların uygulandığı kurumların yapısını ifade eden kurum özellikleri şeklinde dört 

kategoride ele almışlardır. Bay vd. (2017) ise programa bağlılığı etkileyen faktörleri, Okul-

Çevre, Eğitim Sistemi, Öğretmen, Öğretim Programı, Konu, Yöntem-Uygulama, Öğrenci, 

Kaynak-Materyal ve Toplumsal Etmenler olmak üzere dokuz faktör olarak 

değerlendirmişlerdir. 

 

Hazırlanan program ve bu programın çıktılarının karşılaştırılabilmesi, süreçlerin işlerliğinin 

belirlenmesi, aksayan yönlerin ortaya konabilmesi ve programın etkililiğinin belirlenebilmesi 

için programa bağlılığının ölçülmesi gerekir (Bümen vd., 2014). Programların tasarlandığı 

şekliyle uygulanmadığı durumlarda her sınıfta farklı uygulamalar ortaya çıkabileceğinden 

programın tasarlandığı şekliyle uygulanması önemlidir (Vartuli ve Rohs, 2009). Program 

geliştiriciler tarafından tasarlanan programların hedeflere ulaşması öğretmenlerin derslerinde 

yaptıkları uygulamalara bağlıdır, program çok iyi hazırlanmış olsa bile bağlı kalınmadığında 

beklenen sonuçlar alınamayacaktır (Toktaş, 2024). Programa bağlılık bu anlamda programların 

uygulanması, değerlendirilmesi ve geliştirilmesi/güncellenmesi aşamalarında önemlidir.    
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Herhangi bir konuda hazırlanan çalışmaların eğilimlerinin incelenmesi o konu ile ilgili var olan 

durumun betimlenerek ortaya konması sağlar. İçerik analizleri, elde edilen bilginin 

yaygınlaştırılması ve gelecek araştırmaların, politikaların ve uygulamaların şekillendirilmesine 

katkı sağlayan araştırma sentezleridir (Suri ve Clarke, 2009). Öğretim programına bağlılık 

konusunda ulusal alan yazında yapılan çalışmaların eğilimlerini inceleyen çalışmanın olmaması 

bu boşluğu doldurma ve araştırmacılara öneri sunması açısından önemlidir. Bu kapsamda 

çalışmada öğretim programına bağlılık konusunda hazırlanan tezler ile Ulakbim veri tabanında 

yayımlanan makalelerin eğilimlerinin ortaya konması amaçlanmıştır. Çalışma bir genel 

araştırma sorusu ve yedi alt problemden oluşmaktadır.  

 

Problem Cümlesi:   

Öğretim programına bağlılıkla ilgili hazırlanan tez ve Ulakbim veri tabanlı makalelerin 

sonuçları nasıldır? 

Alt Problemler: 

1- Çalışmaların yıllara göre dağılımı nasıldır? 

2- Çalışmaların türlerine göre dağılımı nasıldır? 

3- Çalışmalarda kullanılan yöntemlere göre dağılımı nasıldır? 

4- Çalışmalarda kullanılan çalışma gruplarına göre dağılımı nasıldır? 

5- Çalışmalarda kullanılan örneklem sayısına göre dağılımı nasıldır? 

6- Çalışmalarda kullanılan veri toplama araçlarına göre dağılımı nasıldır? 

7- Çalışmalarda kullanılan verilerin analizine göre dağılımı nasıldır? 

 

2. YÖNTEM  

2.1. Araştırmanın Modeli 

 

Çalışmada öğretim programına bağlılık konusunda yapılan tezler ve ulakbim veri tabanında 

yayımlanan makaleler belirlenen kriterlere göre değerlendirilmiştir. Çalışmalar dijital ortamda 

elde edilen dokümanlar üzerinden incelenmiştir. Bu kapsamda çalışmanın modeli doküman 

incelemesi yöntemidir. Doküman incelemesi, birincil veri kaynağı olarak yazılı metinlerin 

incelenerek analiz edildiği yöntemdir (O’Leary, 2017). 

 

2.2. Evren ve Örneklem 

 

Çalışmada, öğretim programı konulu tezlere YÖK tez merkezi, makalelere ise Ulakbim veri 

tabanından ulaşılmıştır. Tezlerden üretilen makaleler tez kapsamında değerlendirilmiş olup 

makale kategorisine dâhil edilmemiştir. Bu kapsamda çalışmada 24 tez ve 7 makale 

incelenmiştir. Tezlerin ve makalelerin tamamı erişime açık olduğu için incelemeye alınmış olup 

örneklem alma yoluna gidilmemiştir.   

 

2.3. Verilerin Toplanması 
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Veriler, araştırmacı tarafından hazırlanan ve belirlenen alt problemlere göre kriterlerin yer 

aldığı bir form aracılığıyla toplanmıştır. Form, yıl, çalışma türü, yöntem, çalışma grubu, 

katılımcı sayısı, veri toplama aracı ve verilerin analizi kriterleri dikkate alınarak 

oluşturulmuştur. 

 

2.4. Verilerin Analizi 

 

Verilerin analizinde içerik analizi kullanılmıştır. İncelenen tez ve makaleler belirlenen 

değişkenlere göre frekans ve yüzdelikler halinde verilmiştir.  

 

3. BULGULAR  

Çalışmanın bu kısmında elde edilen bulgulara tablolar halinde yer verilmiştir. Araştırmanın 

birinci problemi çerçevesinde tezlerin ve makalelerin yıllara göre dağılımına Tablo 1’de yer 

verilmiştir. 

Tablo 1. Tezlerin ve Makalelerin Yıllara Göre Dağılımları 

Yıl (Tez) f % Yıl (Makale) f % 

2018 1 4.1 2014 1 14.3 

2019 1 4.1 2016 1 14.3 

2020 4 16.6 2017 1 14.3 

2021 3 12.5 2019 1 14.3 

2022 3 12.5 2021 2 28.5 

2023 9 37.7 2023 1 14.3 

2024 (Temmuz) 3 12.5    

Toplam  24 100 Toplam 7 100 

 

Tablo 1’de ki verilere göre tezler en çok %37.7 ile 2023 yılında makaleler ise %28.5 ile 2021 

yılında yayımlanmıştır. Tezler en az %4.1 ile 2018 ve 2019 makaleler ise %14.3 ile 2014, 216, 

2017, 2019 ve 2023 yılında yayımlanmıştır. Tezlerin ilk olarak 2018 de başladığı ve artarak 

devam etme eğiliminde olduğu söylenebilir.  

  

Araştırmanın ikinci problemine Tablo 2’de yer verilmiştir. 

Tablo 2. Tez ve Makalelerin Türü 

Tür f % 

Yüksek Lisans 19 61.3 

Doktora 5 16.1 

Makale  7 22.6 

Toplam 31 100 

 

Tablo 2’de ki verilere göre öğretim programı konulu yapılan lisansüstü çalışma ve Ulakbim 

veri tabanlı dergilerde taranan makale sayısı toplamı 31 dir. Bu çalışmaların %61.3’ü yüksek 

lisans tezi, %22.6’sı makale ve %16.1’i doktora çalışmalarıdır.  

Araştırmanın üçüncü alt problemine Tablo 3’de yer verilmiştir.  
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Tablo 3. Tezlerin ve Makalelerin Yöntemi 

Yöntem f % 

  İlişkisel Tarama 16 51.7 

 Durum Çalışması 6 19.5 

Olgu Bilim  2 6.4 

Literatür Taraması 2 6.4 

Karma Yöntem 2 6.4 

Yapısal eşitlik 1 3.2 

Meta-Sentez 1 3.2 

Tarama Yöntemi 1 3.2 

Toplam 31 100 

 

Tablo 3’de görüldüğü gibi araştırmacılar çalışmalarda en çok %51.7 ile ilişkisel tarama 

yöntemini tercih etmişlerdir. İkinci sırada %19.5 ile durum çalışmaları gelmektedir.  

Araştırmanın dördüncü alt problemine Tablo 4’te yer verilmiştir. 

Tablo 4. Tezlerin ve Makalelerin Çalışma Grupları 

Çalışma Grupları f % 

  Öğretmen  16 50.0 

 Sınıf Öğretmeni  6 18.9 

 İngilizce Öğretmeni  3 9.4 

Öğrenci 2 6.2 

 Matematik Öğretmeni  1 3.1 

 Müzik Öğretmeni  1 3.1 

 Okul Öncesi Öğretmeni  1 3.1 

 Özel Eğitim Öğretmeni  1 3.1 

Dokümanlar 1 3.1 

Toplam 32 100 

 

Tablo 4’de görüldüğü gibi öğretim programına bağlılıkla ilgili hazırlanan çalışmalarda çalışma 

grubu olarak %50 ile en çok branş ayrımına gitmeden öğretmenlerin tamamı çalışma grubunu 

oluşturmuştur. Literatür taraması yöntemiyle yürütülen iki makale çalışmasında ise çalışma 

grubu kullanılmamıştır. Karma yöntemle yürütülen bir çalışmada ve durum çalışması ile 

yürütülen iki çalışmada birden fazla örneklem kullanılmıştır.   

Araştırmanın beşinci alt problemine Tablo 5’te yer verilmiştir.  

Tablo 5. Tezlerde ve Makalelerde Kullanılan Örneklem Sayısı 

Örneklem Sayısı f % 

  0-199  12 37.5 

 200-499  15 46.9 

500-799 4 12.5 

800 üstü 1 3.1 

Toplam 32 100 



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 157  

 

Tablo 5’de görüldüğü gibi programa bağlılıkla ilgili hazırlanan çalışmalarda örneklem sayısı 

olarak en fazla %46.9 oranı ile 200-499 kişiden oluşan çalışma grupları karşımıza çıkmaktadır. 

En az olarak ise % 3.1 ile 800 üstü olan gruptur.   

Araştırmanın altıncı problemine Tablo 6’da yer verilmiştir. 

Tablo 6. Tezlerde ve Makalelerde Kullanılan Veri Toplama Araçları 

Veri Toplama Araçları f % 

  Ölçek 21 52.5 

 Görüşme Formu 9 22.5 

 Doküman  6 15.0 

Gözlem Formu 3 7.5 

Anket  1 2.5 

Toplam 40 100 

 

Tablo 6’da görüldüğü gibi programa bağlılıkla ilgili hazırlanan çalışmalarda veri toplama aracı 

olarak en fazla %52.5 ile ölçek kullanılmıştır. Yine fazlaca kullanılan bir diğer veri toplama 

aracı %22.5 ile görüşme formudur. En az ise %2.5 ile anketler veri toplama aracı olarak 

kullanılmıştır. 

Araştırmanın yedinci alt problemine Tablo 7’de yer verilmiştir. 

Tablo 7. Tezlerde ve Makalelerde Kullanılan Veri Analiz Teknikleri 

Verilerin Analizi f % 

Korelasyon Analizi 16 30.8 

Kestirimsel Analiz 14 26.9 

Regresyon Analizi 9 17.4 

İçerik Analizi 7 13.4 

Betimsel Analiz 4 7.7 

Tematik Analiz 1 1.9 

YEM Analizi 1 1.9 

Toplam 52 100 

 

Tablo 7’de görüldüğü gibi çalışmalarda veri analizi olarak en fazla %30.8 ile korelasyon 

analizlerin kullanıldığını söyleyebiliriz. İkinci sırada %26.9 ile korelasyon analizi ve üçüncü 

sırada ise %17.4 ile regresyon analizi kullanılmaktadır. En az ise %1.9 ile tematik analiz ve 

yapısal eşitlik analizleri kullanılmıştır.  

 

4. TARTIŞMA VE SONUÇ 

Bu çalışmada, öğretmenlerin öğretim programlarını bakanlığın belirlediği şekliyle 

uygulamasını ifade eden öğretim programına bağlılık konusunda yapılan lisansüstü 24 tez ve 
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Ulakbim veri tabanında yayımlanan 7 makale incelenmiştir. Verilere dijital ortamda doküman 

olarak ulaşılmıştır. Veriler belirlenen alt problemlere göre incelenmiş, bulgular yüzde ve 

frekans olarak tablolar halinde verilmiştir.  

Konuyla ilgili yapılan çalışmalar yıllara göre incelendiğinde tez ve makalelerin özellikle son üç 

yılda artış göstermiştir. Programların tasarım aşamasına verilen önem kadar, uygulama 

aşamasına ve uygulama sonunda hedef ve kazanımlara ne derece ulaşılabildiğinin belirlenmesi 

açısından bağlılığın belirlenmesi önemlidir (Arslan Çelik ve Gelmez Burakgazi, 2021; Dikbayır 

ve Bümen, 2016). Bu nedenle son yıllardaki gelişmelere bağlı olarak güncellenen programlara 

bağlılık ile ilgili çalışmaların artış gösterdiği söylenebilir.  

Alan yazında konu ile ilgili yüksek lisans tezlerinin oranı doktora tezlerine ve makale 

çalışmalarına oranla daha yüksektir. Makale çalışmalarının iki tanesi yüksek lisans tezinden 

üretildiği için tez kategorisinde incelemeye alınmıştır. İlerleyen yıllarda programlar 

güncellendikçe hem doktora hem de makale çalışmalarının sayısının artacağı söylenebilir. 

Öğretim programına bağlılık çalışmalarında en çok ilişkisel tarama ve durum çalışmalarının 

yöntem olarak kullanıldığı belirlenmiştir. Programa bağlılığı etkileyen birçok faktör vardır. 

Dane ve Schneider’e (1998) göre bu faktörler, uyma, miktar, dağıtımın kalitesi, katılımcıların 

istekliliği ve programların farklılaşması Durlak ve DuPre’e (2008) göre, kontrol, program 

erişimi ve uyarlamadır. Faktörlerin programa bağlılıkla ilişkisinin incelenmesi ve programa 

bağlılığı etkileyen unsurları bir durum olarak ortaya koyma çalışmaları nedeniyle bu iki 

yöntemin çalışmalarda sıklıkla tercih edildiği söylenebilir.  

Programa bağlılık konulu çalışmalarda örneklem olarak iki çalışmada öğretmenlerle birlikte 

öğrencilerde kullanılmıştır. Bir çalışmada dokümanlar dışında diğer çalışmaların tamamında 

öğretmenler kullanılmıştır. Öğretmenlerin güncel değişiklikleri takip edip öğrenme öğretme 

sürecine yansıtabilmeleri ve bunun değerlendirilebilmesi için programa bağlı kalmaları gerekir 

(Burul, 2018). Öğretmenlerin öğretim programları hakkında yeterli bilgiye sahip olmaları ve 

programa bağlı kalarak süreci yürütmeleri beklenir (Marsh ve Willis, 2007). Ayrıca programa 

bağlılık programların uygulayıcısı durumunda olan öğretmenleri daha çok ilgilendiren bir 

kavram olması nedeniyle örneklem olarak daha çok öğretmenler kullanılmıştır diyebiliriz.   

Çalışmalarda örneklem sayısı olarak % 46.9 oranı ile 200-499 kişi arasında katılımcı 

kullanılmıştır. 500 üzeri katılımcının yer aldığı çalışmaların oranı ise %15.6 dır. Gay ve 

Airasian’a (1999) göre çalışmalarda katılımcı sayısı olarak 384 kişiye ulaşılması gerekir. Buna 

göre programa bağlılık konusunda yapılan çalışmaların büyük çoğunluğunda yeterli örnekleme 

ulaşıldığı söylenebilir.  

Veri toplama aracı olarak en çok ilişkisel tarama çalışması yapıldığı için ölçek, ikinci sırada 

durum çalışmaları nedeniyle görüşme formu veri toplama aracı olarak kullanılmıştır. Bu iki 

ölçme aracının toplam oranı % 75 dir. Bu bulguyu destekler nitelikte Hinkin (1995) özellikle 

görgül çalışmalarda en sık başvurulan veri toplama yöntemlerinden biri anket/ölçek olduğunu 
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belirtmiştir. Ölçekler katılımcıların görüşlerinin yapılandırılmış şekilde ve likert tipinde olduğu 

için puanlayarak alındığı, görüşme formları ise yarı yapılandırılmış veya yapılandırılmadan 

daha geniş ve detaylı bir şekilde verilerin toplandığı araçlardır.  

Verilerin analizinde en çok, %30.8 ile korelasyon analizi, ikinci sırada %26.9 ile kestirimsel 

analiz ve üçüncü sırada ise %17.4 ile regresyon analizi kullanılmaktadır. Gözel ve Toptaş 

(2023) nicel verileri analiz ederken daha çok kestirimsel analizlerin kullanıldığını 

belirtmişlerdir. Çalışmaların çoğu nicel araştırma yöntemlerine göre yürütüldüğü için 

analizlerde kestirimsel, korelasyon ve regresyon analizleri kullanılmıştır.  

 

5. ÖNERİLER 

Çalışmadan elde edilen bulgular sonucunda şu öneriler getirilebilir; 

1- Konu ile ilgili eylem araştırması ile yürütülen çalışma yoktur. Belirlenen problem 

çerçevesinde öğretmenlerin programa bağlılıkla ilgili problemleri eylem araştırması 

çerçevesinde giderilebilir. 

2- Öğretmen adaylarının örneklem olarak kullanıldığı çalışma yoktur. Öğretmen 

adaylarının kavram hakkındaki yanılgıları, tutum ve farkındalık düzeylerini 

belirlemeye yönelik çalışmalar yapılabilir.   

3- Lisanüstü tez kategorisinde doktora çalışmaları azdır. Doktora düzeyinde daha 

derinlemesine ve detaylı incelemeler yapılabilir. 
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ÖZET 

Bu araştırmanın amacı, 3.sınıf Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı kazanımların Dettmer 

taksonomisine göre incelemektir. Araştırma nitel araştırma yaklaşımlarından doküman 

incelemesi yöntemi ile yürütülmüştür. Araştırmanın verileri, 3.sınıf Hayat Bilgisi Dersi 

Öğretim Programında yer alan 45 kazanım incelenerek elde edilmiştir. Verilerin analizinde, 

betimsel analiz tekniği kullanılarak kazanımların taksonomide yer alan basamaklara göre yüzde 

ve frekansları verilmiştir. Kazanımların sınıflandırılması iki uzman tarafından yapılmıştır. 

Araştırmanın güvenirliği için iki uzmanın görüş uyumu % 93.10 olarak hesaplanmıştır. 

Araştırma sonuçlarına göre kazanımların %58.6’sı taksonomideki temel öğrenim alanında faz 

olarak ise % 55.2 ile 2.fazda yer aldığı belirlenmiştir.  

Anahtar Kelimeler: Kazanım, Taksonomi, Dettmer taksonomi  

EVALUATION OF 3RD GRADE LIFE SCIENCE CURRICULUM ACQUISITIONS 

ACCORDING TO DETTMER TAXONOMY 

ABSTRACT 

The aim of this study is to examine the acquisitions of the 3rd grade Life Science Curriculum 

according to Dettmer taxonomy. The research was conducted with document analysis method, 

one of the qualitative research approaches. The data of the study were obtained by examining 

45 acquisitions in the 3rd grade Life Science Course Curriculum. In the analysis of the data, the 

percentages and frequencies of the acquisitions according to the steps in the taxonomy were 

given by using the descriptive analysis technique. The classification of the acquisitions was 

made by two experts. For the reliability of the research, the agreement of the two experts was 

calculated as 93.10%. According to the results of the research, it was determined that 58.6% of 

the acquisitions were in the basic learning area in the taxonomy and 55.2% in phase 2.  

Keywords: Acquisitions, Taxonomy, Dettmer taxonomy  

 

1. GİRİŞ  

Eğitim, ülkenin ve toplumun ihtiyaçları doğrultusunda bireylerde istendik yönde davranış 

değişikliği meydana getirmeyi amaçlar. Davranışların neler olacağı bir harita gibi öğretim 

programlarında yer almaktadır. Bu davranışlar öğretim programlarında bilişsel, duyuşsal ve 

devinişsel olarak kazanımlar halinde düzenlenmektedir. 
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Bir öğretim programında bireyin, toplumun ve konu alanının ihtiyaçlarına göre belirlenen ve 

temel ögelerinden ilki kazanımlardır. Kazanımlar genel anlamı ile kullanım uygulamada ise 

kazanım, çıktı ve standartlar olarak değerlendirilmektedir (Marsh, 2004). Kazanımlar, öğretim 

sürecinin etkinliğini artırmak amacıyla hedefler doğrultusunda belli sıralama ve sınıflamalara 

göre düzenlenen ifadelerdir (Ornstein ve Hunkins, 2014). Bu bakımdan kazanımların 

sınıflandırılabilmesi için taksonomiler ortaya çıkmıştır. 

 

Taksonomi kavramı hayvanları ve bitkileri sınıflandırmak amacıyla kullanılmıştır. Bloom vd. 

bu kavramı eğitim alanına taşıyarak kazanımların sınıflandırılmasında kullanmışlardır. 

Böylelikle öğretim programlarının geliştirilmesinde yol gösterici olabileceğini ileri 

sürmüşlerdir (Ulutaş ve Kara, 2019). Taksonomiler, öğretim programlarının işlevselliği ve 

öğretimin kalitesinin arttırılması amacı güderler (Ayas, 1995).  Bloom, Krathwohl vd. 

tarafından geliştirilen taksonomi, onlarca yıldır öğretim hedefleri, müfredat tasarımı ve başarı 

değerlendirmeleri için çerçeve olarak kullanılmıştır. Fakat bunların kapsamı artık çok sınırlıdır 

(Dettmer, 2006). Bu açıdan farklı taksonomiler kullanılmakta olup, bunlardan biri de Dettmer 

taksonomisidir.   

 

Dettmer taksonomisi faz ve aşamalardan oluşur. Bir araya gelen fazlar aşamaları oluşturur. 

Taksonomi üç aşamadan oluşur. Temel öğrenim aşaması, bilmek ve kavramak fazlarından 

oluşur. İkinci aşama olan gelişimsel öğrenim aşaması, uygulamak analiz etmek ve 

değerlendirmek fazlarından oluşur. Üçüncü ve son aşama olan, ideasyonal öğrenim aşaması ise 

sentezlemek, düşünmek ve yaratmak fazlarından oluşur (Dettmer, 2006). Taksonomiye ait 

aşama ve fazlar Çizelge 1’de verilmiştir.  

Çizelge 1. Dettmer Taksonomisi 

Basamaklar Faz Bölümleri Faz İsimleri 

Temel öğrenim  1 

2 

Bilme  

Kavrama  

Gelişimsel   3 

4 

5 

Uygulama  

Analiz  

Değerlendirme  

İdeasyonal  6 

7 

8 

Sentez  

Düşünme  

Yaratma  

 

Temel öğrenim aşaması, tüm öğrenciler için zorunludur. Eğitici öğretir, öğrenciye ustalaşması 

için zaman verilir. 1.fazda öğrencinin bilgiyi sadece edinmesi 2.fazda ise edindiği bilgiyi 

kullanarak kendi cümleleri ile açıklaması ve örneklendirmesi gibi kavraması beklenir. Temel 

öğrenim aşamasında “öğrenciler ne öğrenmelidir?” sorusuna yanıt aranır. Gelişimsel 

öğrenimde her öğrenci tarafından kişiselleştirilerek yürütülür. Eğitici bu aşamada öğretmekten 

ziyade yol gösterir. 3.fazda öğrenciden öğrendiği bilgileri kullanması, 4.fazda bütünü parçalara 
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ayırıp parçalar arasındaki ilişkiyi kurabilmesi ve 5.fazda öğrencinin savunması, sorgulaması, 

eleştirip değerlendirme yapması beklenir. Bu aşamada “öğrencilere ne öğretilebilir?” sorusuna 

cevap aranır. İdeasyonal öğrenim aşamasında süreç yine her öğrenci tarafından 

kişiselleştirilerek yürütülür. Eğitici olanak sağlar öğrenci üretir. 6.faz olan sentez aşamasında 

öğrencinin bilgiyi kullanarak bir ürün ya da fikir ortaya koyması, 7.fazda öğrenciden düşünerek 

benzerlerinden farklı tamamen orijinal bir ürün tasarlaması ve 8.fazda bir önceki fazda 

tasarladığı tasarıyı ürüne çevirmesi beklenir. Bu aşamada “öğrenciler neyi arzulamalı?” 

sorusuna cevap aranır (Arı, 2013).  

 

Hayat bilgisi dersi, öğrencilerin bir bütün halinde gelişimini destekleyen, doğa ve topluma 

uyumunu sağlayan mihver bir ders olduğu için ilkokulda önemli olduğu düşünülmektedir 

(Yıldırım, 2021). Hayat bilgisi dersi, toplumsallaşma sürecinin başında olan ilkokul öğrencileri 

için gerçek yaşam becerilerinin kazandırılmasında mihenk taşı olabilecek bir derstir 

(Gündoğan, 2019). Dettmer taksonomisi ile ilgili alan yazında yapılan çalışmalar sınırlıdır. Bu 

kapsamda çalışmada 3.sınıf hayat bilgisi öğretim programında yer alan kazanımlar Dettmer 

taksonomisine göre incelenmiştir. Araştırmada şu sorulara yanıt aranmıştır; 

 

3.sınıf hayat bilgisi dersi kazanımlarının Dettmer taksonomisi aşamalarına göre dağılımı 

nasıldır? 

3.sınıf hayat bilgisi dersi kazanımların Dettmer taksonomisi fazlarına göre dağılımı nasıldır? 

 

2. YÖNTEM  

2.1. Araştırmanın Modeli 

 

Çalışmada, 3.sınıf hayat bilgisi öğretim programındaki kazanımlar Dettmer taksonomisine göre 

analiz edilmiştir. Öğretim programındaki kazanımlar doküman olarak incelenmiştir. Bu açıdan 

çalışmada, nitel araştırma yaklaşımlarından doküman incelemesi yöntemi kullanılmıştır. 

Doküman incelemesi, ele alınan konu ile ilgili olarak kişi veya kurumlar tarafından hazırlanan 

yazılı, görsel veya elektronik belgelerin toplanarak incelenmesidir (Seyidoğlu, 2016). 

 

2.2. Evren – Örneklem  

 

Araştırmanın evreni, 3.sınıf hayat bilgisi öğretim programında yer alan 45 adet kazanımdan 

oluşmaktadır.  Bu kazanımların tamamı bilişsel alan basamağında yer almadığı için örneklem 

alma yoluna gidilmiştir. Örneklem olarak ölçüt örnekleme tekniği kullanılmıştır. Örneklem 

seçiminde, kazanımların bilişsel alan basamağında yer alması ölçüt olarak belirlenmiştir. 

Kazanımların 29 tanesi bilişsel alan basamaklarında yer almaktadır bu nedenle 29 kazanım 

incelemeye dâhil edilmiştir. 

  

2.3. Verilerin Toplanması 
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Kazanımlara, Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Genel Müdürlüğü tarafından yayınlanan 

hayat bilgisi öğretim programı aracılığıyla ulaşılmıştır. Öğretim programı elektronik belge 

olarak incelenerek veriler toplanmıştır. 

 

2.4. Verilerin Analizi 

 

Kazanımlar, Dettmer taksonomisindeki aşama ve fazlara göre tasnif edildiği için betimsel 

analiz kullanılmıştır. Betimsel analiz, verilerin daha önceden belirlenmiş temalara göre analiz 

edilip yorumlanmasını içeren analiz türüdür (Yıldırım & Şimşek, 2021). Ayrıca aşama ve 

fazlarda yer alan kazanımların frekans ve yüzdeliklerine de yer verilmiştir.    

 

2.5. Geçerlik Güvenirlik 

 

Kazanımlar Dettmer taksonomisine göre incelenirken bir eğitim programları ve öğretim 

alanında uzman (Dr. Öğr. Üyesi) ile bir bilim uzmanı sınıf öğretmeninin görüşlerinden 

faydalanılmıştır. Güvenirliği sağlamak için Miles ve Huberman’ın (1994) Görüş Uyumu= 

Görüş Birliği / (Görüş Birliği + Görüş Ayrılığı) x 100 formülü kullanılmıştır. Bu formüle göre 

uzman görüşleri arasındaki uyum oranı %93.10 olarak belirlenmiştir.   

 

3. BULGULAR  

Kazanımlar, Dettmer taksonomisine göre incelemeden önce bilişsel, duyuşsal ve psiko motor 

olma durumlarına göre incelenmiş ve sonuçlar Çizelge 2’de verilmiştir.  

 

Çizelge 2. Kazanımların Alanlara Göre Dağılımı 

Alanlar   f % 

Bilişsel  29 64.4 

Duyuşsal  15 33.3 

Psiko-motor 1 2.3 

Toplam  45 100 

 

Çizelge 2’de görüldüğü gibi 3.sınıf hayat bilgisi öğretim programında 45 kazanım 

bulunmaktadır. Bu kazanımların 29’u (%64.4) bilişsel, 15’i duyuşsal (%33.3) ve 1’i (%2.3) 

psiko-motor alanda yer almaktadır. Dettmer taksonomisi bilişsel alan sınıflamasını dikkate alan 

bir taksonomi olduğu için incelemeye 29 kazanım üzerinden devam edilmiştir.  

 

Kazanımların taksonominin aşamalarına göre dağılımı incelenmiş ve bulgular Çizelge 3’te 

verilmiştir.  

 

Çizelge 3. Kazanımların Dettmer Taksonomi Alanlarına Göre Dağılımı 

Taksonomi Alanları f % 

Temel öğrenim 17 58.6 
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Gelişimsel öğrenim 10 34.5 

İdeasyonal öğrenim  2 6.9 

Toplam  29 100 

 

Çizelge 3’te görüldüğü gibi 3.sınıf hayat bilgisi öğretim programı bilişsel alanda yer alan 29 

kazanımın; 17’si (%58.6) temel öğrenim, 10’u (%34.5) gelişimsel öğrenim ve 2’si (%6.9) 

ideasyonal öğrenim alanında yer almaktadır.  

 

Kazanımların taksonominin fazlarına göre dağılımı incelenmiş ve bulgular Çizelge 4’de 

verilmiştir.  

 

Çizelge 4. Kazanımların Dettmer Taksonomi Fazlarına Göre Dağılımı 

Taksonomi Fazları f % 

Faz 1 (Bilmek) 1 3.4 

Faz 2 (Kavramak) 16 55.2 

Faz 3 (Uygulamak) 8 27.6 

Faz 4 (Analiz etmek) 2 6.9 

Faz 5 (Değerlendirmek) - - 

Faz 6 (Sentezlemek) 2 6.9 

Faz 7 (Düşünmek) - - 

Faz 8 (Yaratmak) - - 

Toplam  29 100 

 

Çizelge 4’de görüldüğü gibi 3.sınıf hayat bilgisi öğretim programı bilişsel alanda yer alan 29 

kazanımın; 1’i (%3.4) 1.faz’da, 16’sı (%55.2) 2.faz’da 8’i (%27.6) 3.faz’da, 2’si (%6.9) 

4.faz’da ve 2’si (%6.9) 6.faz’da yer almaktadır.  

 

4. TARTIŞMA ve SONUÇ  

Bu çalışmada nitel araştırma türlerinden doküman incelemesi yöntemi ile 3.sınıf hayat bilgisi 

öğretim programında yer alan kazanımlar Dettmer taksonomisine göre incelenmiştir. 3.sınıf 

hayat bilgisi dersinde yer alan kazanımlar öncelikle bilişsel, duyuşsal ve devinişsel olma 

durumlarına göre incelenmiş, bilişsel alanda yer alan kazanımlar önce taksonominin 

aşamalarına daha sonra fazlarına göre değerlendirilmiştir.  

 

3.sınıf hayat bilgisi dersinde 45 tane kazanım yer almaktadır. Bu kazanımların büyük bir 

çoğunluğu (%64.4) bilişsel alanda yer alan kazanımlardır. Ütkür Güllühan ve Bekiroğlu (2022) 

benzer şekilde, 3.sınıf hayat bilgisi öğretim programını Bloom taksonomisine göre incelemişler 
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ve bilişsel alandaki kazanım oranını (%64.4) olarak hesaplamışlardır. Dettmer taksonomisi 

bilişsel alan sınıflamasında yer alan kazanımları inceleyen bir taksonomidir.   

 

Dettmer taksonomisine göre kazanımların (%58.6)’sı temel öğrenim alanındadır. Temel 

öğrenim alanı bilme ve kavrama fazlarından oluşur. Faz 1’de öğrenci bilgiyi işlemeden var olan 

şekliyle alır. Faz 2’de ise bir önceki fazda edindiği bilgiyi kendince tanımlar ve örnekler vererek 

bilgiyi içselleştirir (İltuş, 2019). Buna göre öğretim programındaki kazanımların büyük 

çoğunluğu Bloom taksonomosi’nde ki bilme ve kavrama basamaklarına karşılık gelmektedir. 

Hayat Bilgisi dersi, bütüncül bir yaklaşımla çocukları hayata hazırlayan bir derstir (Sönmez, 

1998). Bu açıdan kazanımların temel öğrenim düzeyinde olması, gelişim özelliklerini de 

dikkate aldığımızda bilgiyi kavrayarak gerçek yaşama hazırlanabilmeleri için önemlidir. 

Yıldırım (2022) 3.sınıf hayat bilgisi öğretim programındaki bilişsel kazanımları Bloom 

taksonomisine göre incelemiş, %65.2’si nin hatırlama ve kavrama alanında olduğunu 

belirlemiştir. Benzer şekilde Arı (2023) 3.sınıf hayat bilgisi dersi kazanımlarını, solo 

taksonomiye göre incelemiş, % 46.6’sı nın tek yönlü ve çok yönlü yapıda olduğunu tespit 

etmiştir. 

 

Kazanımların, (%55.2)’si 2.faz olan kavrama, (%27.6)’sı 3.faz olan uygulama fazında yer 

almaktadır. Bu iki fazın toplamı % 82.8 dir. Benzer şekilde, Yıldırım (2022) Bloom 

taksonomisine göre kazanımların %73.9’u nu anlama ve uygulama aşamasında olduğunu, 

Yağan (2022) ise Fink taksonomisine göre kazanımların %62.2’si ni bilgi, uygulama ve 

bütünleştirme aşamalarında olduğunu ortaya koymuşlardır. Alan yazında Dettmer 

taksonomisine göre hayat bilgisi dersi kazanımlarının incelendiği bir çalışmaya 

rastlanmamıştır. Hayat bilgisi öğretim programının özel amaçları arasında kendini tanıyan ve 

araştıran gibi özel amaçların yer alması (MEB, 2018) kavrama ve uygulama fazlarının önemine 

vurgu yapmaktadır. Bu bulgudan hareketle, Dettmer taksonomisine göre kazanımların büyük 

çoğunluğunun 2.ve 3.fazda olması öğrencilerin bilgiyi kavrayıp anlamlandırarak günlük 

yaşamda uygulayabilmeleri ve bu sayede daha donanımlı bireyler olmalarını sağlamaktadır.  

 

Sonuç olarak, Dettmer taksonomisine göre 3.sınıf hayat bilgisi dersi kazanımlarının çoğunluğu 

aşama olarak temel öğrenim aşamasında faz olarak ise kavrama fazındadır. Bu kapsamda, 

dersin öğretim programının öğrencilerin, sağlam bir bilgi temeli edinmelerine ve bu bilgileri 

anlamlandırarak kullanabilmelerine yardımcı olduğu söylenebilir.  
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ORTAOKUL ÖĞRENCİLERİNİN IŞIK VE SESİN BENZERLİKLERİ VE 

FARKLILIKLARI İLE İLGİLİ SAHİP OLDUKLARI KAVRAMLARIN 2013 VE 2018 

ÖĞRETİM PROGRAMINA GÖRE KARŞILAŞTIRILMASI 1 

 

Uzman Öğretmen, FATMA BETÜL ÖZDEMİR 

Tekkeköy Anadolu İmam Hatip Lisesi, - 0009-0001-6847-0012 

Doç. Dr. MUALLA BOLAT 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi,– 0000-0002-6348-0115 

ÖZET 

Bu çalışmanın amacı, ortaokul öğrencilerinin ışık ve sesin benzerlik ve farklılıklarını 

betimlerken kullandıkları kavramların belirlenmesi ve bu kavramları kullanma sıklıklarının 

2013 ve 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programları’na göre karşılaştırılmasıdır. Çalışmada nitel 

araştırma yöntemlerinden durum çalışması kullanılmıştır. Çalışmanın örneklemini, Samsun 

ilindeki 4 farklı ortaokulda iki farklı dönemde öğrenim görmüş toplam 1094 öğrenci 

oluşturmaktadır. Çalışmada öğrencilere ‘Işık ve sesin benzer ve farklı özellikleri nelerdir?’ 

sorusu Sorularak, ışık ve sesin benzerliklerini ve farklılıklarını açıklamaları istenmiştir. 

Araştırmada toplanan veriler betimsel analiz yöntemi kullanılarak analiz edilmiştir. Bu 

doğrultuda öğrencilerin verdikleri doğru cevaplar ile kavram yanılgısı içeren cevaplar, 2013 ve 

2018 Fen Bilimleri Öğretim Programları’na göre incelenmiş ve kategorilere ayrılarak 

kodlanmıştır. Elde edilen bulgular incelendiğinde, 2013 Fen Bilimleri Öğretim Programı 

çerçevesinde elde edilen kodların kullanım yüzdelerinin, 2018 Fen Bilimleri Öğretim 

Programı’na ait verilerde azaldığı görülmüştür. 2013 Fen Bilimleri Öğretim Programı’nda yer 

alan kazanımlara uygun eğitim alan öğrencilerin ışığın ve sesin özelliklerini belirtirken daha 

detaylı açıklamalar yaptıkları ve ışık ile sesi karşılaştırarak cevap vermekte zorlanmadıkları 

belirlenmiştir. 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı’nda yer alan kazanımlara uygun eğitim 

alan öğrencilerin ise yalnızca ışığa ait özellikleri ve yalnızca sese ait özellikleri belirtmekte 

zorlanmadıkları, ancak ışık ve sesin benzer ve farklı yönleri ile ilgili soruları cevapsız 

bıraktıkları tespit edilmiştir. Kavram yanılgısı içeren cevaplar incelendiğinde, 2018 Fen 

Bilimleri Öğretim Programı kazanımlarına uygun eğitim gören öğrencilerin, 2013 Fen Bilimleri 

Öğretim Programı kazanımlarına uygun eğitim gören öğrencilere göre daha az kavram 

yanılgısına sahip oldukları sonucuna ulaşılmıştır. Bu çalışmanın farklı üniteler ile 

tekrarlanmasının, yeni öğretim programlarının hazırlanmasında yol gösterici olabileceği 

düşünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler : Işık, Ses, Öğretim Programı, Nitel Araştırma, Betimsel Analiz.  

 
1 Yüksek Lisans Tezinden Üretilmiştir. 
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YAPAY ZEKA DESTEKLİ EĞİTİMDE REHBER ÖĞRETMEN VARLIĞININ 6. 

SINIF FEN BİLİMLERİ DERSİ ELEŞTİREL DÜŞÜNME GÜCÜNE ETKİSİ  

 

 

Doktor Öğretim Üyesi, Senem ÇOLAK YAZICI 

Düzce Üniversitesi, - 0000-0002-2326-8996 

Nazlıcan YÜKSEL 

Düzce Üniversitesi, - 0009-0007-3948-3213 

 

ÖZET 

Yapay zekanın eğitimde kullanımı giderek artmakta olup özellikle öğrenci merkezli ve 

kişiselleştirilmiş eğitimi destekleyen yapay zeka araçlarının bireysel kullanımı hakkında 

yapılan araştırmalar sınırlıdır. Bu çalışmada, yapay zeka aracı olan ChatGPT kullanılarak 6. 

sınıf fen bilimleri dersi "Denetleyici ve Düzenleyici Sistemler" konusunda öğrencilerin 

öğretmen rehberliği olmadan bireysel araştırma yapmalarının, fen bilimleri dersi eleştirel 

düşünme becerilerine etkisi incelenmiştir. Araştırma, kolay ulaşılabilir örnekleme yöntemiyle 

seçilen katılımcılarla ve nicel araştırma yöntemi kullanılarak yürütülmüştür. Deneysel desende, 

ön test-son test kontrol gruplu bir yaklaşım benimsenmiştir. Nicel verilerin analizi için IBM 

SPSS Statistics 25 programı kullanılmıştır. Araştırma sonucunda, öğrencilerin ChatGPT 

kullanarak bireysel araştırma yapmalarının fen bilimleri dersi eleştirel düşünme becerileri 

üzerinde anlamlı bir etkisi olmadığı gözlenmiştir. Bu sonucun elde edilmesinde, öğrencilerin 

teknoloji kullanım becerisi ve yapay zeka ile araştırma yapma konusunda yeterli teknik bilgiye 

sahip olmalarının etkili olduğu düşünülmektedir. Sonuç olarak, yapay zekanın eğitime 

entegrasyonu yeni bir konu olup, özellikle uygulamalı bilimler olan kimya, fizik, biyoloji ve 

fen bilimleri eğitiminde yapay zekanın sınıf içi kullanımını inceleyen araştırmaların literatüre 

kazandırılması önerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, kimya eğitimi, biyoloji eğitimi, fen bilimleri, rehber 

öğretmen rolü, eleştirel düşünme gücü, chatGPT. 
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1. GİRİŞ  

Dünden bugüne teknoloji gözle görülür bir gelişim göstermiştir. Bu sürekli gelişim, insan 

yaşamını köklü bir şekilde dönüştürmektedir. Arslan'a göre (2017), günümüzde en önemli 

teknolojiler arasında yer alan yapay zeka, her disiplinde etkili olan ve bu yüzyılın itici gücü 

kabul edilen bir unsurdur. İletişim, finans, sağlık, ulaşım, ticaret ve sanat gibi alanlarda bu 

teknolojinin etkileri gözlemlenmektedir. Dolayısıyla, bu kavramı anlamak ve günlük hayatla 

ilişkilendirmek giderek daha önemli hale gelmektedir. Gondal (2018), yapay zekayı kısaca 

"insan zekasını taklit eden bilişim teknolojisi" olarak tanımlasa da, farklı bilim insanları ve 

disiplinlerce çeşitli şekillerde tanımlanmaktadır. 

 

Eğitime entegrasyonu diğer alanların gerisinde kalsa da, yakın gelecekte eğitim ve bu 

teknolojinin işbirliğindeki artışın kaçınılmaz olduğu öngörülmektedir (Çetin & Aktaş, 2021). 

Bu bağlamda, son yıllarda alanyazında bu konuya yönelik çalışmalar artmıştır. Dünyada pek 

çok ülke odağını bu teknolojinin eğitime entegrasyonuna çevirmiştir. Çağın gerisinde kalmak 

istemeyen devletler, kalkınma planlarında ve eğitim sistemi düzenlemelerinde bu teknolojilere 

yer vermektedirler (Demir, 2019). Türkiye'de de Cumhurbaşkanlığınca yayınlanan Ulusal 

Yapay Zeka Stratejisi (2021-2025) ve Milli Eğitim Bakanlığı ile Yüksek Öğretim Kurumu gibi 

kurumlarca yürütülen projelerde bu teknolojinin eğitime entegrasyonu üzerinde durulmuştur 

(Tamer & Övgün, 2020). 

 

Bu uygulamaların yaygınlaşmasıyla birlikte yaratıcılık, yenilikçi düşünme, eleştirel düşünme 

ve problem çözme gibi beceriler de önem kazanmış ve bu beceriler Uluslararası Öğrenci 

Değerlendirme Programı'na (PISA) eklenmiştir (Günay & Şişman, 2019; OECD, 2024). 

Günümüzde, farklı eğitim seviyelerinde çeşitli yapay zeka uygulamaları ile karşılaşmak 

mümkündür. Bu uygulamalar öğretim robotları, akıllı destek sistemleri ve uyarlanabilir 

öğrenme sistemleri olarak gruplandırılabilir (Chassignol vd., 2018). Kişiselleştirilmiş ve 

bireyselleştirilmiş eğitime olanak tanıması, ayrıca ölçme-değerlendirme uygulamalarında 

bireysel geri bildirim sağlaması, farklı zeka türlerine sahip öğrencilerin eğitimine olan katkısı 

ile öğrenci merkezli eğitime sunduğu katkılar bu teknolojinin eğitime entegrasyonunda önemli 

unsurlardır (Coşkun & Güleroğlu, 2021; Nabiyev & Erümit, 2020; Çolak Yazıcı, 2022). 

 

Seyrek ve arkadaşlarına göre (2024), bu teknolojiler öğrencilere sunduğu kişiselleştirilmiş 

eğitim ortamları ve uzaktan takibi kolaylaştırması açısından öz-düzenleyici öğrenmeyi 

geliştirebilir. Ayrıca, öğrenciye zaman ve mekandan bağımsız olarak anlık geri bildirim 

sağlayarak, öğretmenlerin aynı soruları yanıtlamasını önlemektedir (Baker vd., 2019; Yao & 

Yang, 2020). Öğrencilerin bireysel ihtiyaçlarının, yeteneklerinin ve öğrenme stillerinin ön 

planda olduğu yenilikçi bir eğitim modelini desteklemektedir. Metli'ye (2023) göre, bu teknoloji 

öğrenme sürecine katkısı ile öğretmenlerin rehberlik rolünü güçlendirmektedir. Öğrencilere 

bireyselleştirilmiş öğrenme yolları sunarak, onların öğrenme hızlarına ve ihtiyaçlarına göre 
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uyarlanmış içerikler sağlayabilir. Ancak, tüm bu imkanların etkili bir şekilde kullanılabilmesi 

için öğretmenlerin rehber rolü kritik bir öneme sahiptir (Anderson & Dron, 2011). 

 

Eğitimde bu uygulamaların kullanımında öğretmenin rehber rolü incelendiğinde, içeriklerin 

öğrencinin ihtiyaçlarına uygun olup olmadığını belirlemek; gerekli yönlendirmeleri yapmak; 

öğrencilerin sürece aktif katılımını sağlamak; bilgiyi analiz etme, değerlendirme ve uygulama 

konularında yol göstermek; teknolojiyi etik bir şekilde kullanmalarını sağlamak; ve 

öğrencilerin duygusal ve sosyal gelişimlerini desteklemek gibi amaçlar öne çıkmaktadır 

(Luckin vd., 2016). Özellikle öğrenci merkezli bir eğitim yaklaşımında öğretmenin rehber rolü, 

öğrencilerin öz-düzenleyici öğrenme becerilerini geliştirmeleri açısından büyük önem taşır. 

Öğretmenler, öğrencilerin bağımsız araştırma yapmalarına ve eleştirel düşünme becerilerini 

kullanmalarına rehberlik ederek, bu becerilerin gelişimini desteklerler. Ayrıca, öğrencilerin 

teknolojiyi doğru ve etkili bir şekilde kullanmalarını sağlamak, dijital okuryazarlık becerilerini 

geliştirmeleri açısından kritik bir rol oynar. Öğretmenler, bu teknolojilerin sunduğu imkanları 

öğrencilerin eğitim süreçlerine entegre ederken, onların bireysel ihtiyaçlarına uygun stratejiler 

geliştirmelidirler. 

21. yüzyılda bu ihtiyaçlar, teknoloji okuryazarı, teknolojiye uyum sağlayan ve teknolojiyi 

derslerinde etkili şekilde kullanabilen öğretmenlere duyulan gereksinimi gözler önüne 

sermektedir (Çolak Yazıcı & Erkoç, 2023). Öğrencilerin eleştirel düşünme ve problem çözme 

gibi becerilerine katkı sağlayan bu teknolojilerin eğitimde kullanımını rehber öğretmenin etkisi 

açısından değerlendiren alanyazında çalışma bulunmamaktadır.  

Bu bağlamda bu araştırmada aşağıdaki araştırma sorusuna cevap aranmıştır: 

1. 6. Sınıf fen bilimleri dersi “denetleyici ve düzenleyici sistemler” konusunda chatGPT 

destekli işlenen derste rehber öğretmen varlığının öğrencilerin eleştirel düşünme 

gücüne anlamlı etkisi var mıdır? 

 

2. DENEYSEL UYGULAMALAR 

Araştırma nicel yöntem ile yürütülmüştür. Nicel araştırma, veri toplama araçları ile elde edilen 

sayısal verilerin ve bu verilere bağlı yürütülen istatistiksel analizlerin objektif olarak okuyucuya 

sunulmasıdır (Watson, 2015). Deneysel olarak yürütülen araştırmada; deney ve kontrol 

gruplarına ön testler uygulanmış, her iki gruba da chatGPT kısaca tanıtılmıştır. Sonrasında 

öğrencilerin işlemiş oldukları “denetleyici ve düzenleyici sistemler” konusunda chatGPT’e 

aracılığı ile araştırma yapmaları ve konu hakkında bir poster hazırlamaları istenmiştir. Deney 

grubunda öğrencilerin araştırma yapma aşamalarında rehber öğretmen öğrencileri doğru bilgiye 

ulaşma açısından desteklerken, kontrol grubunda öğrenciler araştırmalarını bireysel olarak 

yapma imkanına sahip olmuşlardır. Sonuç olarak uygulama sırasında deney grubunda öğretmen 

rehber olarak daha aktif bir rol üstlenmişken; kontrol grubunda öğrenci aktif konumdadır. 3 

hafta süren uygulama sonunda iki gruba da son testler uygulanmıştır.  

 

2.1. Çalışma Grubu 

 

Çalışma grubu 2023-2024 öğretim yılında Batı Karadeniz bölgesinde özel bir okulda eğitim 

görmekte olan 26 (12 erkek- 14 kız) 6. sınıf öğrencisinden oluşmaktadır. Örneklem tercihinde 
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kolay ulaşılabilirlik ve amaca uygunluk göz önünde bulundurulmuştur. Kolay ulaşılabilir 

örnekleme mevcutta bulunan, ulaşması hızlı ve kolay olan öğelere dayanan bir örnekleme 

yöntemidir (Baltacı, 2018).  Kontrol grubunda 13 (7 erkek- 6 kız) öğrenci; deney grubunda da 

13 (7 erkek- 6 kız) öğrenci yer almaktadır.   

 

2.2. Veri Toplama Araçları ve Verilerin Analizi 

 

Nicel veriler Salih Gülen (2019) tarafından geliştirilen Fen Bilimleri Dersi Eleştirel Düşünme 

Gücü Ölçeği ile elde edilmiştir. Ölçek, 13 adet 3 şıklı çoktan seçmeli sorudan oluşmaktadır. 

Veri toplama aracının seçiminde amaca ve yaş düzeyine uygunluk dikkate alınmıştır. Ölçek 

chatGPT destekli ders işlenmesi uygulamasından önce ve sonra olmak üzere iki kez 

uygulanmıştır. Elde edilen verilerin analizi IBM SPSS Statistics 25 programı aracılığı ile 

gerçekleştirilmiştir. İki farklı zamanda iki farklı gruba testler uygulandığından karışık gruplar 

arası- içi varyans analizi yürütülmüştür. 

Araştırmaya katılan öğrencilerin seçilmesinde gönüllülük esas tutulmuştur bununla birlikte 

araştırmaya katılan öğrenciler reşit olmadıklarından yasal velilerinden “veli onay formu” 

aracılığı ile onay alınmıştır. Öğrenci ve velilere araştırma hakkında gerekli bilgiler verilmiştir. 

Öğrencilerin gizliliği açısından her bir öğrenci kod ile belirtilmiştir. Gerekli mercilerden de 

gerekli izinler alınmıştır. 

 

3. SONUÇLAR VE DEĞERLENDİRME  

 

Araştırmanın bu bölümünde ölçeğe ait tanımlayıcı bilgiler ve öğrencilerin fen bilimleri dersi 

eleştirel düşünme gücü ve rehber öğretmen varlığı değişkenleri ile ilişkilere yönelik bulgular 

verilmiştir. 

 
Çizelge.2 Fen bilimleri dersi eleştirel düşünme gücü ölçeği puanlarına ait tanımlayıcı bilgiler 

Uygulama Ortalama Ortanca Standart 

Sapma 

Skewness Skewness 

Std. Hata 

Kurtosis  

 

Kurtosis 

Std. Hata 

Ön-test 28,5 29,0 4,9 -,644 ,456 1,889 ,8945 

Son-test 27,3846 27,5 4,5613 ,412 ,456 -,683 -,887 

 

Normallik testleri sonucunda verilerin normal dağılım gösterdiği belirlenmiştir (Çizelge 2). 

George ve Mallery'ye (2010) göre, normal dağılıma uygunluk için skewness ve kurtosis 

değerlerinin -1.96 ile +1.96 arasında olması gerekmektedir. Skewness ve kurtosis değerlerinin 

bu aralıkta yer alması, verilerin normal dağılım gösterdiğinin bir göstergesidir. Araştırmadan 

elde edilen veriler, normal dağılım kriterlerine uygun olduğundan analizlerde parametrik testler 

kullanılmıştır. İki zaman diliminde (uygulama öncesi ve sonrası) katılımcıların Fen Dersinde 

Eleştirel Düşünme Gücü ölçeğinden aldıkları puanlar üzerinde, rehber öğretmen varlığı ve 

yokluğunun etkisini değerlendirmek amacıyla karışık gruplar arası- içi varyans analizi 

yapılmıştır (Field, 2013) (Çizelge 3). 
 

Çizelge.3 Rehber Öğretmen Varlığının Fen Bilimleri Dersi Eleştirel Düşünme Gücüne Etkisi 
 

Deney Grubu 

(Rehber Öğretmen Var) 

Kontrol Grubu 

(Rehber Öğretmen Yok) 

Zaman Dilimi n M SD n M SD 

Ön-test 13 27,76 5,96 13 29,23 3,85 
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Elde edilen buğular sonucunda rehber öğretmen varlığında ve yokluğunda elde edilen verilerin 

ön test/son test puanları arasında anlamlı bir değişim gözlenmemiştir [Wilks’ Lamdba=.981, 

F=.459, p=.504, kısmı eta kare=.019.]. 

Her iki grubun Fen Dersi Eleştirel Düşünme Gücü ölçek puanları iki zaman döneminde (p>.05 

olduğundan) istatistiksel olarak anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür. [Wilks’ Lambda=.933, 

F=1.717, p=.202, kısmı eta kare=.06].   

 

 

 

4. GENEL DEĞERLENDİRME VE SONUÇLAR 

Aktaş ve Çetin'in (2021) araştırmasına katılan öğretmenlerin çoğunluğu, yapay zekânın mevcut 

yetenekleriyle sınıfta tek başına öğretmenin yerini alamayacağını ve sınıf yönetiminin her anını 

destekleyen bir rehberin gerekliliğini savunmuştur. Öğretmenler, yapay zekâ teknolojilerinin 

eğitime katkısını kabul etmekle birlikte, bu teknolojilerin sınıf içi etkileşim ve yönetim 

süreçlerinde rehber öğretmenlerin rolünü tamamen üstlenemeyeceğini belirtmişlerdir (Çelik & 

Korkmaz, 2020). Yapay zekânın, öğrencilerin bireysel ihtiyaçlarını anlama ve onlara uygun 

rehberlik sağlama konularında yetersiz kalabileceğine dikkat çekmişlerdir (Anderson & Dron, 

2011). Bu görüşler, öğretmenlerin deneyimlerine ve sınıf içi uygulamalarda karşılaştıkları 

gerçekliklere dayanmaktadır. 

Özellikle sanal laboratuvar uygulamaları, sorgulamaya dayalı öğrenmeyi sağlamakla birlikte, 

etkili olabilmesi için sanal ortamda veya öğretmen tarafından öğrenciye rehberlik edilmesi 

gerekmektedir (Graaf vd., 2020). Hensen ve Barbera (2019) tarafından gerçekleştirilen bir 

çalışmada, öğretmen rehberliği olmadan öğrenciler tarafından sanal laboratuvar uygulamaları 

aracılığıyla gerçekleştirilen deneylerin, yüz yüze gerçekleştirilen laboratuvarlarla 

karşılaştırıldığında duygusal tatmin, entelektüel erişilebilirlik, laboratuvarın kullanışlılığı ve 

ekipman kullanılabilirliği konularında daha az başarılı oldukları görülmüştür. Ancak, öğretmen 

rehberliğinde sanal laboratuvar kullanımında bu değişkenlerde yüz yüze laboratuvar kullanan 

öğrenciler ile anlamlı bir fark bulunamamıştır. 

 

Son-test 13 27,23 5,54 13 27,53 3,55 
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Buna karşın, yürütülen bu araştırma sonucunda 6. sınıf fen bilimleri dersi "Denetleyici ve 

Düzenleyici Sistemler" konusunda yapay zeka destekli eğitimde rehber öğretmen varlığının 

öğrencilerin eleştirel düşünme gücüne anlamlı bir etkisi olmadığı gözlenmiştir. Rehber 

öğretmenlerin mevcut olduğu yapay zeka destekli eğitim ortamlarında, öğrencilerin eleştirel 

düşünme becerilerinde belirgin bir iyileşme olmamıştır. Bu durum, rehber öğretmenlerin 

varlığının beklenen etkiyi yaratmamasının, yapay zekâ teknolojilerinin pedagojik 

uygulamalarda nasıl daha etkili kullanılabileceği konusunda yeni araştırmalar yapılması 

gerektiğini işaret etmektedir. 

 

Eğitimde yapay zeka uygulamalarının sınırlılıkları, hedef kitle, öğrenme alanı, öğrenme 

yaklaşımı ve öğrenmeyi destekleme gibi farklı boyutlarda değerlendirilmesi gerektiğini ortaya 

koymaktadır (Arslan, 2017). Öğretmenlerin yapay zekâya yönelik tutumları, öğrencilerin 

öğrenme deneyimleri ve genel eğitim sonuçları üzerinde önemli bir etkiye sahiptir. Bu nedenle, 

yapay zekâ teknolojilerinin eğitime entegrasyonunda, öğretmenlerin bu teknolojilere karşı 

tutumları ve bunları nasıl kullanacakları dikkate alınmalıdır. Farklı öğrenme alanları ve hedef 

kitleler için yapay zekâ uygulamalarının etkileri değişkenlik gösterebilecektir. 

 

Bu çalışmanın sonuçları ışığında, yapay zeka destekli eğitimde rehber öğretmenlerin rolünü ve 

etkisini daha iyi anlamak amacıyla; yapay zeka destekli eğitim ortamlarında rehber 

öğretmenlerin uzun vadeli etkilerini inceleyen kapsamlı araştırmalar yapılmalı, farklı ders 

konuları ve yaş gruplarında rehber öğretmenlerin rolü değerlendirilmelidir. Ayrıca, yapay zekâ 

uygulamalarının farklı eğitim ortamlarındaki etkilerini karşılaştırmalı olarak inceleyen 

çalışmalar yapılmalı, öğrenci geri bildirimleri ve deneyimleri dikkate alınarak teknolojilerin 

etkin kullanımı sağlanmalıdır.  
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ÖZET 

Bu çalışmanın amacı altıncı sınıf öğrencilerinin matematiksel modelleme yeterliklerinin 

incelenmesi ve yaşadıkları güçlüklerin tespit edilmesidir. Nitel araştırma yaklaşımıyla 

tasarlanan bu çalışma bir durum çalışmasıdır. Çalışma grubu 2022-2023 bahar döneminde 

Türkiye’deki bir devlet ortaokulunda öğrenim gören 27 altıncı sınıf öğrencisidir. Araştırmada 

Erbaş ve diğerlerinin (2016) “Acile Gelen Yüksek Tansiyon Hastası” modelleme problemi 

kullanılmıştır. Araştırmanın verileri Tekin-Dede ve Bukova-Güzel (2018) tarafından hazırlanan 

“Modelleme Yeterlikleri Değerlendirme Rubriği (MYDR)” ile analiz edilmiştir. MYDR; 

problemi anlama, sadeleştirme, matematikselleştirme, matematiksel olarak çalışma, yorumlama 

ve doğrulama olmak üzere altı alt yeterlikten oluşmaktadır. Problemi anlama yeterliği beş, 

sadeleştirme yeterliği dört, matematikselleştirme yeterliği beş, matematiksel olarak çalışma 

yeterliği beş, yorumlama yeterliği beş ve doğrulama yeterliği ise yedi düzeyden oluşmaktadır. 

Bu araştırmanın sonuçları ortaokul altıncı sınıf öğrencilerinin matematiksel modelleme 

yeterliklerindeki sınırlılıkları ortaya koymuştur. Altıncı sınıf öğrencilerinin çoğu matematiksel 

modelleme alt yeterliklerinin tümünde çoğunlukla Düzey 1 ve Düzey 2 seviyesinde kalmışlardır 

ve bu düzeydeki öğrencilerin toplam sayısı problemi anlama yeterliğinden doğrulama 

yeterliğine gittikçe artmıştır. Dolayısıyla öğrencilerin problemi anlama yeterliğinden 

doğrulama yeterliğine kadar tüm alt yeterliklerde güçlükler yaşadıkları saptanmıştır. 

Öğrencilerin ilk yeterlikten itibaren sahip oldukları güçlükler üst yeterlikteki becerilerini 

etkilemiştir. Öğrencilerin sahip oldukları güçlükler ilk yeterlikten son yeterliğe giderek 

artmıştır. Araştırmanın sonuçlarından hareketle ilköğretim matematik öğretmenlerinin 

derslerinde modelleme etkinliklerine daha fazla yer vermeleri önerilebilir. 
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Anahtar Kelimeler: İlköğretim altıncı sınıf öğrencileri, matematiksel modelleme, problem 

çözme 

1.  GİRİŞ  

Modelleme genel olarak herhangi bir gerçek hayat durumunun prototipini oluşturma anlamına 

gelen ve farklı alanlarda kullanılan bir terimdir (Erbaş vd., 2014). Matematiksel modelleme ise 

en genel anlamıyla gerçek hayat durumlarının matematiksel modeller yardımıyla çözüm 

sürecidir (Blum ve Niss, 1991). Matematiksel modelleme, öğrencilerin matematik 

öğrenimlerine katkı sağladığı gibi dünyayı daha iyi anlamalarına da yardımcı olur (Blum ve 

Borromeo-Ferri, 2009). Modelleme veya matematiksel modelleme sürecinin çeşitli şematik 

gösterimlerine ve döngüsel işlem basamaklarına literatürde (Bkz. Berry ve Houston, 1995; 

Cheng, 2001; Edwards ve Hamson, 1996; Galbraith ve Stillman, 2006; Lesh ve Doerr, 2003; 

Lester ve Kehle, 2003; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 1989; Stillman, 

1998) rastlanabilir. Bunlar dışında matematiksel modelleme süreci ile ilgili farklı yaklaşımlar 

da literatürde mevcuttur (Bkz. Abassian vd., 2020; Erbaş vd., 2014; Hıdıroğlu ve Bukova-

Güzel, 2013). Ancak en genel anlamıyla matematiksel modellemenin karakteristiği şudur ki; 

gerçek dünyada başlayıp model geliştirilen sonra tekrar gerçek dünyaya geri dönülen döngüsel 

bir süreçtir (Abassian vd., 2020; Lesh ve Doerr, 2003). Bu döngüsel süreçte cebirsel düşünme; 

özellikle matematikselleştirme basamağından itibaren tüm işlem basamakları (Berry ve 

Houston, 1995) için önemli bir beceridir. 

Literatürde ilköğretim (Biber ve Yapıcıoğlu-Ulaş, 2013; Canbazoğlu ve Tarım, 2023; 

Çoksöyler ve Bozkurt, 2021; Doruk ve Umay, 2011; Hıdıroğlu ve Özkan-Hıdıroğlu, 2017; 

İnan-Tutkun ve Didiş-Kabar, 2018; Muşlu ve Çiltaş, 2016; Olkun vd., 2009; Özgen ve Şeker, 

2021; Uzun vd., 2023) ve ortaöğretim (Deniz ve Akgün, 2014; Hıdıroğlu vd., 2014; Özturan-

Sağırlı vd., 2014; Yavuz-Mumcu ve Baki, 2017) öğrencileriyle yapılan çalışmalara rastlamak 

mümkündür. Örneğin Olkun ve diğerleri (2009) 3., 4. ve 5. sınıf öğrencilerinin rutin olmayan 

sözel bir problemi modelleme süreçlerini incelemişler ve bu tür bir soruda onların oldukça 

düşük başarı düzeyine sahip olduklarını tespit etmişlerdir. Özturan-Sağırlı ve diğerleri (2014) 

ise çalışmalarında türev konusunu matematiksel modelleme yöntemiyle öğrenen ortaöğretim 

öğrencilerinin akademik başarısının arttığını saptamışlardır. 

Literatürde matematik öğretmeni adaylarının modelleme öz yeterliklerinin (Erdoğan, 2019), 

modelleme becerilerinin veya yeterliklerinin (Çiltaş ve Işık, 2013; Tekin-Dede ve Yılmaz, 
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2013; Doruk, 2023; Tuna vd., 2013; Türker vd., 2010; Ural, 2014), model oluşturma veya 

modelleme süreçlerinin (Duran vd., 2016; Eraslan, 2011; Kaya ve Keşan, 2022; Özaltun vd., 

2013) ve modelleme ile ilgili görüşlerinin (Özdemir ve Üzel , 2012; Türker vd., 2010) 

incelendiği çalışmalar mevcuttur. Örneğin Özdemir ve Üzel  (2012) çalışmalarında 

matematiksel modellemeye dayalı öğretime ilişkin öğretmen adaylarının olumlu görüşlerini 

raporlamışlardır.  

Bunlardan faklı olarak matematik öğretmeni adayları dışında matematik öğretmenleri ile ilgili 

çalışmalarda matematik eğitimi literatüründe mevcuttur. Matematiksel modelleme ile ilgili 

ilköğretim matematik öğretmenlerinin farkındalıklarının (Akgün vd., 2013), matematiksel 

modelleri anlama ve matematiksel model oluşturabilme yeterliklerinin (Bayazit vd., 2011) ve 

ortaöğretim matematik öğretmenlerinin görüşlerinin (Urhan ve Dost, 2016) incelendiği 

çalışmalara literatürde yine rastlamak mümkündür.  

Matematiksel modelleme ile çeşitli değişkenlerin ilişkisini inceleyen çalışmalar da alan 

literatüründe katkı sağlamaktadır (Bukova-Güzel ve Uğurel, 2010; Durmuş, 2011; Ural ve 

Ülper, 2013). Durmuş (2011) çalışmasında ilköğretim matematik öğretmeni adaylarının sahip 

olduğu değerler ile modelleme düzeyleri arasındaki pozitif yönde anlamlı ilişkiyi saptamıştır. 

Bukova-Güzel ve Uğurel (2010) ortaöğretim matematik öğretmeni adaylarının Analiz-I 

dersindeki akademik başarılarının onların modelleme yaklaşımlarını bir ölçüde etkilediğini 

belirlemişlerdir. Ural ve Ülper (2013) ise matematiksel modelleme problemini iyi kavrayan 

öğretmen adaylarının okuduklarını daha iyi anladıklarını saptamışlardır. 

Teknoloji destekli öğrenme ortamlarının matematiksel modelleme süreçlerine çeşitli açılardan 

etkisini inceleyen çalışmalar (Hıdıroğlu ve Bukova-Güzel, 2014, 2016) yine literatürde yerini 

almıştır. Örneğin Hıdıroğlu ve Bukova-Güzel’in (2014) çalışmaları GeoGebra yazılımının 

matematiksel modelleme becerilerinin geliştirilmesindeki katkılarını ortaya koymuştur. 

Aztekin ve Taşpınar-Şeker’in (2015) matematik eğitimi alanındaki matematiksel modelleme 

araştırmalarının içerik analizini yaptığı meta-sentez çalışmasının sonuçları Türkiye’de daha 

sıklıkla öğretmen adayları ile ilgili çalışmalar yapıldığını ortaya koymuştur. Buradan hareketle 

ilköğretim ve ortaöğretim öğrencileri ile ilgili araştırmalarının sayısının arttırılması gerektiğini 

belirtmişlerdir (Aztekin ve Taşpınar-Şeker, 2015).  
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Mevcut ilkokul ve ortaokul matematik dersi öğretim programında ( Millî Eğitim 

Bakanlığı [MEB], 2018) model kullanımı ve matematiksel modelleme çalışmalarına yer 

verilmiştir. Güncellenen 2024 ortaokul matematik dersi öğretim programında ise geliştirilmesi 

hedeflenen beş alan becerisinden birisi matematiksel problem çözmedir (MEB, 2024). 

Matematiksel problem çözme becerisinin süreç bileşenlerinden birisi de yine matematiksel 

modellemeyi kullanabilme olarak programda belirtilmiştir (MEB, 2024). Güncellenen ortaokul 

matematik dersi öğretim programında model kullanımının ve matematiksel modelleme 

çalışmalarının yoğunluğu arttırılmıştır (MEB, 2024). 

Bu çalışmada ilköğretim altıncı sınıf öğrencilerinin matematiksel modelleme yeterliklerinin 

incelenmesi ve yaşadıkları güçlüklerin tespit edilmesi amaçlanmış ve aşağıdaki araştırma 

sorularına cevap aranmıştır. 

•  Altıncı sınıf öğrencilerinin matematiksel modelleme yeterlikleri hangi düzeydedir? 

•  Altıncı sınıf öğrencileri matematiksel modelleme sürecinde hangi tür güçlükler 

yaşamaktadırlar? 

 

2.  YÖNTEM 

Bu araştırma nitel araştırma yaklaşımlarıyla tasarlanmış (Creswell, 2014) bir durum 

çalışmasıdır. Durum çalışması bir olgu sınıfının tek bir örneği üzerinde ayrıntılı incelemeye 

olanak sağlar (Abercrombie vd., 1984).  

2.1.  Çalışma Grubu 

Çalışma grubu, 2022-2023 bahar döneminde Türkiye’deki bir devlet ortaokulunda öğrenim 

gören ve araştırmaya katılmaya gönüllü 27 altıncı sınıf öğrencisidir. Araştırmanın çalışma 

grubu kolay ulaşılabilirlik açısından uygun örnekleme tekniği (Büyüköztürk vd., 2016; Patton, 

2014) ile belirlenmiştir.  

2.2.  Veri Toplama Aracı 

Araştırmada Erbaş ve diğerlerinin (2016, s. 41-42) “Acile Gelen Yüksek Tansiyon Hastası” 

modelleme problemi kullanılmıştır. Bu problem dil ve içerik açısından altıncı sınıf seviyesine 

uygun olacak şekilde düzenlenmiştir. 

Tansiyon, atardamarların içindeki kan basıncıdır. Tansiyon, ölçüm birimi mmHg olan iki 

parametre ile ölçülür: büyük tansiyon (sistolik basınç) / küçük tansiyon (diastolik basınç). … 
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Yapılan bilimsel çalışmalara göre yüksek tansiyon sınırı yaşla değişiklik göstermesine rağmen, 

orta yaşlı insanlarda büyük tansiyon en fazla 140 mmHg, küçük tansiyon ise en fazla 85 mmHg 

olmalıdır (Erbaş vd., 2016, s. 41). 

Aşağıdaki Çizelge 1’de hastanenin acil servisine gelen orta yaştaki Taner Beyin belli saatlerde ölçülen 

büyük ve küçük tansiyon değerlerinden oluşan tansiyon takip çizelgesi verilmiştir. 

 

Çizelge 1: Hastanın Tansiyon Takip Çizelgesi (Erbaş vd., 2016, s. 42) 

Tansiyon ölçüm zamanı (saat) Büyük tansiyon (mmHg) Küçük tansiyon (mmHg) 

21:15 198 119 

21:20 182 103 

21:28 167 93 

21:40 154 88 

22:19 129 84 

23:20 125 81 

 

Acil servise yüksek tansiyon belirtileri ile gelen hastaya ilk tansiyon ölçümü saat 21:15’te 

yapılmış akabinde hastaya tanı konulduktan sonra   uygun dozda bir tansiyon düşürücü ilaç 

verilmiş ve çizelgede görülen saatlerde tansiyonu ölçülüp Çizelge 1’e işlenmiştir. Orta yaşlı 

insanların yüksek tansiyon hastalığı açısından; büyük tansiyon en fazla 140 mmHg ve küçük 

tansiyon en fazla 85 mmHg olduğunda sağlıklı kabul edildiği düşünüldüğüne göre çizelgede 

tansiyon ölçüm değerleri verilen orta yaştaki Taner Beyin hangi zaman diliminde sağlıklı 

olduğu söylenebilir? 

      1) Yukarıdaki problemi kendi 

cümlelerinizle ifade ediniz.        

2) Yukarıdaki problemi çözmek için size gerekli olan verileri yazınız. Bu verilerle 

ulaşmak istediğiniz sonucu yazınız. 

3) Yukarıdaki problemin çözümünde nasıl bir yol izleyeceğinizi matematiksel olarak 

ifade ediniz. 

4) Yukarıdaki problemi matematiksel işlemlerle çözünüz. 

5) Elde ettiğiniz matematiksel çözümü gerçek yaşam bağlamında yorumlayınız. 

6) Elde ettiğiniz matematiksel çözümde eksik veya hata var mıdır? Varsa çözümünüzü 

düzeltiniz. Yoksa çözümünüzü doğrulayınız.  
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2.3.  Veri Analizi 

Öğrencilerin çözümlerinin olduğu formlar Ö1, Ö2, Ö3, …, Ö27 şeklinde işaretlenmiştir. Altıncı 

sınıf öğrencilerinin modelleme problemine verdikleri yanıtlar nitel betimsel analiz tekniği ile 

çözümlenmiştir. Öğrencilerin modelleme yeterlik düzeyleri; Tekin-Dede ve Bukova-Güzel 

(2018) tarafından oluşturulan ve kendi içlerinde düzeylere ayrılan altı alt yeterlikten oluşan 

Modelleme Yeterlikleri Değerlendirme Rubriği (MYDR) ile tespit edilmiştir. Problemi anlama 

alt yeterliği; problemi anlayıp anlamama, verilenleri ve istenenleri belirleyip belirleyememe, 

verilenler ve istenenler arasındaki ilişkiyi kurup kuramama durumlarına göre en düşük düzey 

olan Düzey 1’den, en yüksek düzey olan Düzey 5’e derecelendirilmektedir. Sadeleştirme alt 

yeterliğindeki düzeyler; problemi sadeleştirip sadeleştirememe, gerekli/gereksiz değişkenleri 

belirleyip belirleyememe ve yanlış veya gerçekçi varsayımda bulunma durumlarına göre Düzey 

1’den Düzey 4’e sıralanmıştır. Matematikselleştirme alt yeterliğindeki düzeyler; matematiksel 

modeller oluşturamamadan, gerçekçi varsayımlara dayalı matematiksel modeller oluşturup 

açıklamaya kadar beş düzeye ayrılmıştır. Matematiksel olarak çalışma alt yeterliğinde; yanlış 

matematiksel modeli çözmeye çalışma/matematiksel modeli yanlış çözme göstergesinden, 

doğru matematiksel modelle doğru matematiksel çözüme ulaşma göstergesine kadar yine beş 

düzey belirlenmiştir. Ulaşılan matematiksel çözümü gerçek hayat bağlamında yorumlama 

durumlarına göre yorumlama alt yeterliği beş, elde edilen çizümü doğrulama yaklaşımlarında 

bulunup bulunmama, belirlenen hataları düzeltip düzeltmeme durumlarına göre de doğrulama 

alt yeterliği yedi düzeye ayrılmıştır (Tekin-Dede ve Bukova-Güzel, 2018). 

2.4.  Geçerlik ve Güvenirlik Çalışmaları 

 

Erbaş ve diğerlerinin (2016, s. 41-42) “Acile Gelen Yüksek Tansiyon Hastası” modelleme 

problemi içerik ve dil açısından altıncı sınıf seviyesine uyarlanmış ve bunun için iki alan 

uzmanından görüş (Hair vd., 2014) alınmıştır. Uzman görüşleri doğrultusunda Tekin-Dede ve 

Bukova-Güzel (2018) tarafından oluşturulan MYDR ile analizi kolaylaştırması ve öğrencilerin 

çözümde yapacaklarını daha net anlamaları için bu rubrikteki her alt yeterliliği ifade eden bir 

soru sorulması kararlaştırılmıştır. Bunun için Ural’dan (2018) faydalanılmıştır. 

Toplanan veriler Tekin-Dede ve Bukova-Güzel (2018) tarafından oluşturulan MYDR’deki 

düzeylere göre derecelendirilmiş ve her iki yazar tarafından ayrı ayrı kodlanmıştır. Altı alt 

yeterlik için 27 öğrencinin cevapları kodlanmış ve toplamda her bir yazar tarafından 162 koda 

ulaşılmıştır. Ulaşılan kodlar arasında, kodlayıcılar arası uyum (Miles ve Huberman, 1994) 
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aranmış ve uyumsuz kodlar birlikte gözden geçirildikten sonra kodlara son hali verilip Çizelge 

2’de sunulmuştur. 

 

3.  BULGULAR  

Altıncı sınıf öğrencilerinin “Acile Gelen Yüksek Tansiyon Hastası” modelleme probleminden 

uyarlanan probleme ilişkin çözümlerinin MYDR’ye göre analizi sonucunda elde edilen 

modelleme yeterlik düzeylerine ilişkin bulgular Çizelge 2’de sunulmuştur. 

 

Çizelge 2: Öğrencilerin Matematiksel Modelleme Yeterlik Düzeyleri 

Alt yeterlikler 
Düzeyler 

Düzey 1 Düzey 2 Düzey 3 Düzey 4 Düzey 5 Düzey 6 Düzey 7 

Problemi anlama 2 13 7 3 2 * * 

Sadeleştirme 8 10 6 3 * * * 

Matematikselleştirme 11 8 3 3 2 * * 

Matematiksel olarak çalışma 14 7 3 1 2 * * 

Yorumlama 16 7 2 1 1 * * 

Doğrulama 21 6 0 0 0 0 0 

Not: Çizelgede * ile gösterilen hücrelere ilişkin düzeyler o hücrelere ilişkin alt yeterliklerde bulunmamaktadır.  

 

Çizelge 2’de görüldüğü üzere altıncı sınıf öğrencilerinin çoğu matematiksel modelleme alt 

yeterliklerinin tümünde çoğunlukla Düzey 1 ve Düzey 2 seviyesinde kalmışlardır ve bu 

düzeydeki öğrencilerin toplam sayısı problemi anlama yeterliğinden doğrulama yeterliğine 

gittikçe artmıştır. Dolayısıyla öğrencilerin problemi anlama yeterliğinden doğrulama 

yeterliğine kadar tüm alt yeterliklerde güçlükler yaşadıkları saptanmıştır. Öğrencilerin ilk 

yeterlikten itibaren sahip oldukları güçlükler üst yeterlikteki becerilerini etkilemiştir. 

Öğrencilerin sahip oldukları güçlükler ilk yeterlikten son yeterliğe giderek artmıştır. Tüm alt 

yeterliklerde üçüncü düzey ve sonrasına erişebilen öğrenciler sayıca sınırlı kalmışlardır. 

Doğrulama alt yeterliğinde Düzey 3’e ulaşabilen öğrenci yoktur. 

Problemi anlama ve sadeleştirme alt yeterliklerinde öğrenciler daha sıklıkla ikinci düzeyde 

iken, matematikselleştirme, matematiksel olarak çalışma, yorumlama ve doğrulama alt 

yeterliklerinde ise öğrenciler daha sıklıkla birinci düzeydedirler. 

Problemi anlama alt yeterliğinde; öğrenciler daha sıklıkla (13 öğrenci) ikinci düzeydedirler. Bu 

öğrenciler problemi belli bir ölçüde anlamışlar, verilen ve istenenleri yine belirli ölçüde 
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belirmişler fakat bunlar arasındaki ilişkiyi kurmakta güçlük yaşamışlardır. Bu düzeyi, üçüncü 

düzeydeki öğrenciler (yedi öğrenci) takip etmektedir. Bu düzeydeki öğrencilerin ikinci 

düzeydeki öğrencilerden farkı problemi tam olarak anlamış olmalarıdır. Düzey 4 seviyesindeki 

öğrenciler (üç öğrenci) problemi anlamlandırabildikleri gibi verilen ve istenenleri belirlemede 

küçük hatalar yapmalarına rağmen bunlar arasındaki ilişkiyi de kurabilmişlerdir. Düzey 5 

seviyesindeki öğrenciler (iki öğrenci ) hem problemi anlamışlar, hem verilenleri ve istenenleri 

doğru olarak belirlemişler, hem de bunlar arasındaki ilişkiyi kurabilmişlerdir.  

Sadeleştirme alt yeterliğinde; öğrenciler daha sıklıkla (10 öğrenci) ikinci düzeydedir. Bu alt 

yeterlikte sekiz öğrenci birinci düzeydedir. Bu öğrenciler problemin çözümü için gerekli ve 

gereksiz değişkenleri belirleyememişler dolayısıyla problemi sadeleştirememişler ayrıca 

ulaşmak istedikleri sonucu varsayamamışlardır. Yine varsayımda bulunamayan 10 öğrenci 

çözüm için gerekli ve gereksiz değişkenleri belli bir ölçüde belirleyebilmişler ve problemi de 

bu ölçüde sadeleştirebilmişlerdir. Altı öğrenci değişkenleri belirleyebilip problemi 

sadeleştirebilmiş ve kabul edilebilir bir varsayım ortaya koymuşlardır. Üç öğrenci ise bu alt 

yeterlikteki en üst düzey olan dördüncü düzeye ulaşabilmiştir. Bu öğrenciler ise diğerlerinden 

farklı olarak gerçekçi bir varsayım ortaya koyabilmişlerdir.  

Matematikselleştirme alt yeterliğinde; öğrenciler daha sıklıkla (11 öğrenci) birinci düzeydedir. 

Bu öğrenciler çözüm için nasıl bir matematiksel yol izleyeceklerini belirleyememişlerdir. Yani 

matematiksel model oluşturmada başarısız olmuşlardır. Sekiz öğrenci belli bir ölçüde kabul 

edilebilir varsayımda bulunarak eksik ya da hatalı bir model oluşturabilmişlerdir. Üç öğrenci 

yine belli bir ölçüde kabul edilebilir varsayıma dayalı olarak doğru bir model 

oluşturabilmişlerdir. Üç öğrenci gerçekçi bir varsayıma dayalı olarak eksik ya da hatalı model, 

iki öğrenci de doğru bir model oluşturabilmiştir. 

Matematiksel olarak çalışma alt yeterliğinde; öğrenciler yine daha sıklıkla (14 öğrenci) birinci 

düzeydedirler. Bu öğrenciler matematiksel bir çözüme ulaşamamışlardır. Yedi öğrenci eksik 

matematiksel modelleri yine eksik ya da hata içerecek bir şekilde çözmüşlerdir. Üç öğrenci 

eksik modellerden doğru çözüme ulaşabilmişlerdir. Bir öğrenci doğru matematikse modeli, 

eksikler içeren bir şekilde çözmüştür. İki öğrenci de doğru modelle doğru çözüme ulaşmıştır.  

Yorumlama alt yeterliğinde; 16 öğrenci gerçek yaşam bağlamında bir yorumda bulunmamış 

veya yanlış yorumda bulunmuştur. Yedi öğrenci hata ya da eksik içeren çözüm için eksik 

yorumda bulunmuştur. İki öğrenci ise eksik ya da hata içeren matematiksel çözümü gerçek 
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yaşam bağlamında doğru bir şekilde yorumlamışlardır. Bir öğrenci doğru matematiksel çözümü 

gerçek yaşam bağlamında eksik, bir öğrenci de doğru yorumlayabilmiştir. 

Doğrulama alt yeterliğinde 21 öğrenci doğrulama yaklaşımında bulunmamış, altı öğrenci ise 

kısmen bir yaklaşımda bulunsa da hataları tespit edememiş dolayısıyla hatalarını 

düzeltememişlerdir.  

Ö10 ve Ö6 kodlu öğrencilerin cevapları Görsel 1 ve Görsel 2’de verilmiş ve bu çerçevede 

yorumlanmıştır. 

 

Görsel 1. Ö10’nun cevabı 

Görsel 1’de görüldüğü gibi Ö10 kodlu öğrenci doğru bir matematiksel çözüme ulaşmış ve 

gerçek yaşam bağlamında yorumlayabilmiştir. 
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Görsel 2. Ö6’nın cevabı 

Görsel 2’de görüldüğü gibi Ö6 kodlu öğrenci doğru bir çözüme ulaşabilmiş fakat gerçek yaşam 

bağlamında yorumlayamamıştır. 

 

4.  TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

Altıncı sınıf öğrencilerinin çoğu matematiksel modelleme alt yeterliklerinin tümünde 

çoğunlukla Düzey 1 ve Düzey 2 seviyesinde kalmışlardır. Bu sonuçla uyumlu olacak şekilde 

Uzun ve diğerlerinin (2023) çalışmalarının sonuçları, beşinci sınıf öğrencilerinin modelleme 

yeterliklerinin genellikle Düzey 1 ve Düzey 2 seviyesinde olduğunu ortaya koymuştur. Buradan 

öğrencilerin matematiksel modelleme yeterliklerinin istenen düzeyde olmadığı donucuna 

varılabilir. Bu sonuç literatürdeki ilköğretim öğrencileriyle yapılan çalışmaların (Canbazoğlu 

ve Tarım, 2023; Hıdıroğlu ve Özkan-Hıdıroğlu, 2017; İnan-Tutkun ve Didiş-Kabar, 2018; 

Olkun vd., 2009; Uzun vd., 2023) sonuçlarıyla uyumludur. 

Bu çalışmadaki öğrenciler; problemi anlama yeterliğinden doğrulama yeterliğine kadar tüm alt 

yeterliklerde güçlükler yaşamışlardır. Öğrencilerin ilk yeterlikten itibaren sahip oldukları 

güçlükler üst yeterlikteki becerilerini etkilemiştir. Dolayısıyla öğrencilerin sahip oldukları 

güçlükler ilk yeterlikten son yeterliğe giderek artmıştır. Hıdıroğlu ve diğerlerinin (2014) 

çalışmalarının sonuçlarına göre modelleme süreci basamakları ilerledikçe ortaöğretim 

öğrencilerinin performansları azalmıştır. Canbazoğlu ve Tarım’ın (2023) çalışmalarında ilkokul 
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üçüncü sınıf öğrencileri, Çoksöyler ve Bozkurt’un (2021) çalışmalarında ise altıncı sınıf 

öğrencileri özellikle problemi anlama, sadeleştirme, yorumlama ve doğrulama alt 

yeterliklerinde güçlükler yaşamışlardır. 

Öğrencilerin özellikle yorumlama ve doğrulama alt yeterliklerinde çok başarısız oldukları 

görülmektedir. İnan-Tutkun ve Didiş-Kabar’ın (2018) çalışmalarının sonuçlarına göre yedinci 

sınıf öğrencileri matematiksel çözümden sonra çözümlerini gerçek yaşam bağlamında 

değerlendirmemişler ve çözümlerini doğrulama üzerine herhangi bir girişimde 

bulunmamışlardır. Duran ve diğerlerinin (2016) çalışmalarının sonuçlarına göre de ilköğretim 

matematik öğretmeni adayları dahi bu iki alt yeterlikte güçlükler yaşamaktadırlar. Buradan 

matematiksel çözümden sonraki basamakları öğrencilerin gereksiz gibi gördükleri 

düşünülebilir. 

Araştırmanın sonuçları öğrencilerin matematiksel modellemedeki yetersizliklerinin ve 

yaşadıkları güçlüklerin üstesinden gelinmesi gerekliliğini ortaya koymuştur. Öğrencilerin 

matematik derslerinde bu tür problemlerle yeteri kadar karşılaşmamış olmaları bu sonuçların 

bir sebebi olabilir. Uzun ve diğerlerinin (2023) çalışmalarının sonuçları öğrencilerin tamamına 

yakınının matematiksel modelleme etkinlikleriyle daha önce hiç karşılaşmadıklarını dolayısıyla 

tecrübe eksikliklerinin olduğunu ve alışkanlık edinmemiş olduklarını ortaya koymuş ve 

çalışmada öğrencilerin bu tür problemlerle daha erken yaşlarda tanışmış olmalarının 

gerekliliğine vurgu yapılmıştır. 

Araştırmanın sonuçlarından hareketle ilköğretim matematik öğretmenlerinin derslerinde 

modelleme etkinliklerine daha fazla yer vermeleri önerilebilir. Matematik eğitimi literatüründe 

de öğrencilerin bu konudaki güçlüklerinin üstesinden gelmelerine yardımcı olabilecek 

çalışmalar yapılmış ve önerilerde bulunulmuştur. Örneğin Doruk ve Umay’ın (2011) 

çalışmalarının sonuçları sınıf içinde matematiksel modelleme etkinlerini kullanmanın, gerçek 

yaşam problemlerinde matematikten faydalanabilme seviyelerini arttırabileceğini ortaya 

koymuş ve bu tür etkinliklere daha fazla yer verilmesi önerilmiştir. Deniz ve Akgün’ün (2014) 

çalışmalarının sonuçlarına göre de öğrenciler; bu tür modelleme problemlerinin, matematiksel 

problemlere göre daha faydalı unsurlar taşıdıkları, günlük yaşam problemlerinde matematiği 

kullanabilmelerine olanak tanıdığı ve dolayısıyla sınıflarında bu türden modelleme 

problemlerine daha fazla yer verilmesi görüşündedirler. Bunlara ek olarak literatürden hareketle 

dinamik yazılımların kullanıldığı teknoloji destekli öğrenme ortamlarının modelleme sürecine 
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katkıları (Hıdıroğlu ve Bukova-Güzel, 2014, 2016) göz önüne alındığında matematik 

öğretmenlerinin derslerinde modelleme öğretimi için teknolojinin potansiyellerinden de 

faydalanmaları önerilebilir.  

Matematik öğretmenlerinin derslerinde matematiksel modelleme etkinliklerine yer 

verebilmeleri için onların bu konuda olumlu görüşlere ve yeterli bilgi düzeylerine sahip 

olmaları beklenir. Ancak literatürdeki çalışmalarda matematik öğretmeni adaylarının ve 

matematik öğretmenlerinin bu konudaki eksiklileri (Akgün vd., 2013; Bayazit vd., 2011; Duran 

vd., 2016; Kaya ve Keşan, 2022; Tekin-Dede ve Yılmaz, 2013; Tuna vd., 2013; Ural, 20114; 

Urhan ve Dost, 2016) dikkat çekmektedir. Örneğin Urhan ve Dost’un (2016) modelleme 

etkinliklerinin sınıflarda kullanımına yönelik ortaöğretim matematik öğretmenlerinin 

görüşlerini inceledikleri çalışmaların sonuçları bazı öğretmenlerin matematiksel modellemeyle 

karşılaşmamış olduklarını ve derslerde kullanmadıklarını ortaya koymuştur. Ayrıca bu çalışma 

modellemenin derslerde kullanımına yönelik negatif etkisi olan faktörleri de ortaya çıkarmıştır 

(Urhan ve Dost, 2016). Akgün ve diğerlerinin (2013) çalışmalarının sonuçları da ilköğretim 

matematik öğretmenlerinin matematiksel modelleme ile ilgili yeterince bilgiye sahip 

olmadıklarını ve matematiksel modellemeyi sınıflarında kullanmadıklarını ortaya koymuştur. 

Benzer şekilde Bayazit ve diğerlerinin (2011) çalışmalarının sonuçları ilköğretim matematik 

öğretmenlerinin matematiksel modelleri anlamada ve matematiksel model oluşturmada 

sıkıntılar yaşadıklarını ortaya koymuştur. Dolayısıyla öğrencilerin modelleme ile ilgili 

güçlüklerinin üstesinden gelebilmek için öncelikle öğretmen adaylarının ve öğretmenlerin 

eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir. Bunun için öğretmen yetiştirme programlarında ya 

da hizmet içi eğitimler sırasında bu tür çalışmalar yapılabilir. Çiltaş ve Işık (2013) öğretmen 

adaylarının matematiksel modellemeyi derslerinde kullanabilmeleri için öğretmen yetiştirme 

programlarına matematiksel modellemenin entegre edilmesini önermişlerdir. Ayrıca Derin ve 

Aydın’ın (2020) çalışmasının sonuçları STEM - matematiksel modelleme birlikteliğinin 

öğretmen adaylarının modelleme becerilerine etkilerini ortaya koymuştur.  

Bu çalışmada altıncı sınıf öğrencilerinin matematiksel modelleme yeterlikleri tek bir 

modelleme problemi üzerinden incelenmiştir. Gelecekteki çalışmalarda daha fazla modelleme 

problemi kullanılarak öğrencilerin yeterlikleri daha farklı bağlamlarda değerlendirilebilir.  

Bu çalışma sadece 27 öğrenci ile yürütülmüştür. Nicel açıdan daha detaylı sonuçlara 

ulaşabilmek için gelecekte daha fazla katılımcı ile çalışmalar yürütülebilir. 
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Ayrıca bu çalışmadaki veriler form aracılığı ile toplanmıştır. Nitel açıdan daha detaylı sonuçlara 

ulaşabilmek adına da; derslerde modelleme soruları üzerinde çalışılırken öğrencilerin doğal 

ortamlarında gözlenmesine yönelik çalışmalar yapılabilir. 
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ÖZET 

İklim değişikliği tarihsel süreçte her zaman görülmüş olmakla birlikte, özellikle Endüstri 

Devrimi sonrasında insan faktörünün etkisi ile daha hızlı ve yoğun şekilde gerçekleşmektedir. 

Bunun sonucu ortaya çıkan küresel ısınma ve olağandışı hava olayları tüm ekosistemler ve 

disiplinleri etkileyen büyük bir tehdittir. Bu tehdit Dünya’nın en önemli sorunlarından biri 

haline dönüşmekte ve günden güne etkilerini artırmaktadır. İklim değişikliği konusunda çok 

küçük yaşlardan başlayarak gelecek neslin bilgilendirilmesi ve farkındalık oluşturulması 

gerekmektedir. Bu çalışma ile ilköğretim öğrencilerinde iklim değişikliği farkındalığını 

sağlamaya yönelik bir öğretim programının geliştirilmesi amaçlanmıştır. İklim Değişikliği ve 

Tarihi Çevre Öğretim Programı 11-14 yaş grubunu içeren ilköğretimin ikinci aşamasına yönelik 

olarak hazırlanmıştır. İklim Değişikliği ve Tarihi Çevre Öğretim Programını geliştirebilmek 

için öncelikli olarak ihtiyaç analizi yapılmıştır. Bunun için literatür taraması yapılmış, uzman 

görüşlerine başvurulmuştur. İhtiyaç analizi sonucunda programın genel amaçları belirlenmiştir. 

İklim değişikliğinin tüm disiplinleri farklı ölçüde de olsa etkilemesine karşın, araştırmada konu 

iklim değişikliği, çevre ve tarihi çevre odaklı olarak ele alınmıştır. Genel amaçlar doğrultusunda 

temalar oluşturulmuş ve kazanımlar belirlenmiştir. Program geliştirme uzmanları (n=3), ölçme 

değerlendirme uzmanı (n=1), konu alanı öğretmeni (n=1), öğretim teknolojileri uzmanı (n=5) 



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 199  

ve alan uzmanları (n=5) ile birlikte yapılan çalışmalar sonucunda Çevre Kavramı ve Sorunları, 

Hava – İklim, İklim Değişikliği, İnsan ve Çevre, Tarihi Çevre, Türkiye’nin Kültürel Mirası, 

İklim Değişikliği Azaltım-Uyum Çalışmaları, İklim Değişikliği ve Kültürel Miras olmak üzere 

sekiz bölümden oluşan İklim değişikliği farkındalığı öğretim programı hazırlanmıştır.  

Anahtar Kelimeler : İklim değişikliği, çevre, öğretim programı  

 

DEVELOPING A CURRICULUM TO RAISE CLIMATE CHANGE AWARENESS IN 

PRIMARY SCHOOL STUDENTS 

ABSTACT 

Although climate change has always been seen in the historical process, it is occurring more 

rapidly and intensely due to the influence of the human factor, especially after the Industrial 

Revolution. The resulting global warming and extreme weather events are a major threat 

affecting all ecosystems and disciplines. This threat is becoming one of the most important 

problems in the world and its effects are increasing day by day. It is necessary to inform and 

raise the awareness of the next generation about climate change from a very young age. This 

study aimed to develop a curriculum to raise climate change awareness in primary school 

students. Climate Change and Historical Environment Curriculum has been prepared for the 

second stage of primary education, including the 11-14 age group. In order to develop the 

Climate Change and Historical Environment Curriculum, a needs analysis was first conducted. 

For this purpose, a literature review was performed and expert opinions were consulted. As a 

result of the needs analysis, the general objectives of the program were determined. Although 

climate change affects all disciplines to a different extent, the subject in the research was 

addressed with a focus on climate change, environment and historical environment. Themes 

were created and achievements were determined in line with the general objectives. As a result 

of the studies carried out together with program development experts (n = 3), measurement and 

evaluation expert (n =1), subject area teacher (n = 1), instructional technologies expert (n = 5) 

and field experts (n = 5), a climate change awareness curriculum has been prepared, consisting 

of eight chapters: The Concept of Environment and Problems, Weather - Climate, Climate 

Change, Human and Environment, Historical Environment, Turkey's Cultural Heritage, 

Climate Change Mitigation-Adaptation Works, Climate Change and Cultural Heritage. 

Key Words: Climate change, environment, curriculum
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ÖZET 

    Bu araştırmanın amacı 6.Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programının Içerik ve Değerlendirme 

Boyutunda Hammond Değerlendirme Modeline Göre Değerlendirmektir. Araştırmada karma 

yöntem kullanılmıştır. Nicel boyutta tarama yöntemi; nitel boyutta ise durum çalışması deseni 

kullanılmıştır.  Araştırmanın çalışma grubunu Türkiye’nin çeşitli bölgelerinde yaşamakta olan 

31 Türkçe öğretmeni oluşturmaktadır. Veri toplama aracı olarak nicel veriler için araştırmacılar 

tarafından geliştirilen “6.Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programının Içerik ve Değerlendirme 

Boyutunu Hammond Modeline Göre Değerlendirme Anketi”; nitel veriler için ise yarı 

yapılandırılmış görüşme formu kullanılmıştır.  Nicel ve nitel veriler ayrı ayrı analiz edilmiştir.   

Anketten elde edilen verilerin istatistiksel analizinde frekans, yüzde, aritmetik ortalama ve 

standart sapma kullanılmıştır. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analizden faydalanılmıştır 

   Araştırma sonuçlarına göre 6.sınıf Türkçe dersi öğretim programının içerik boyutunda 

programın sarmal bir şekilde planlandığı ancak program içeriği ile kazanımlar arasındaki 

uyumun düşük olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Programının değerlendirme boyutunda ise 

değerlendirme sürecinde dil becerilerinin ayrı ayrı veya bir bütün olarak değerlendirilmesi için 

kullanılan ölçme araçlarının yetersiz olduğu ve değerlendirme sürecinde   kullanılan ölçme 

araçlarının öğrencilerin analiz etme becerilerine katkı sağlayacak nitelikte olmadığı sonucuna 

varılmıştır. Programın güncellenmesi ve yenilenmesi sürecinde öğretmenlerin görüşlerinin 

daha fazla dikkate alınması ve karşılaştıkları sorunların çözümüne odaklanılması 

önerilmektedir. 

 

Anahtar kelimeler: Hammond modeli, Türkçe öğretim programı, İçerik değerlendirme 
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Abstract 

This study aims to evaluate the 6th Grade Turkish Course Curriculum in the Content and 

Evaluation Dimensions according to the Hammond Evaluation Model. In this mixed method 

study, survey method was used in the quantitative dimension and case study design was used 

in the qualitative dimension.  The study group of the research consisted of 31 Turkish teachers 

working in various regions of Turkey. As a data collection tool, the questionnaire “Evaluation 

of the Content and Evaluation Dimensions of the 6th Grade Turkish Course Curriculum 

According to the Hammond Model" developed by the researchers was used for quantitative 

data, and a semi-structured interview form was used for qualitative data. Quantitative and 

qualitative data were analysed separately. Frequency, percentage, arithmetic mean and standard 

deviation were used in the statistical analysis of the data obtained from the survey. Descriptive 

analysis was used in the analysis of qualitative data.   

   According to the results of the research, it was concluded that the program was in a spiral 

form, but the harmony between the program content and the achievements was low. In the 

evaluation dimension of the program, it was concluded that the measurement tools used to 

evaluate language skills separately or as a whole during the evaluation process were insufficient 

and that the measurement tools used in the evaluation process were not of a quality that would 

contribute to students' analysis skills. It is recommended that teachers' opinions be taken into 

account more during the updating and renewal process of the program and that they focus on 

solving the problems they encounter. 

Keywords: Hammond model, Turkish curriculum, Content evaluation 

 

GİRİŞ 

Bir toplumu ileriye taşıyan ve diğer milletler arasında itibar kazandıran faktörlerin en önemlisi, 

o toplumun eğitim kurumları sayesinde yetişmiş eğitimli bireyleridir. Eğitim kurumlarını 

başarılı kılan en önemli faktör ise eğitim programlarıdır (Kayhan, 2019). Bir eğitim 

programının etkinliğini ortaya koymak, eğitim hedeflerine ulaşma ve kaliteyi sağlama düzeyini, 

stratejik planlamanın ve materyallerin etkisini, sürecin avantajlarını ve dezavantajlarını, 

kurumun tüm paydaşlarının memnuniyet seviyelerini belirlemeyi gerektirir (Orhan-Karsak, 

2019). Program değerlendirme, kısaca, bir programın etkinliği hakkında ölçütlere dayanılarak 

karar verme sürecidir. Hedef odaklı program değerlendirme yaklaşımına örnek olarak Tyler'ın 

Program Değerlendirme Modeli, Metfessel-Michael Program Değerlendirme Modeli, 

Provus'un Farklılıkları Yaklaşım Modeli ve Hammond Program Değerlendirme Modeli 

verilebilir.  

Hammond program değerlendirme modeli diğer modellerden farklı olarak sadece programın 

hedeflerine ulaşma değil, aynı zamanda ulaşılan ve ulaşılamayan hedeflerin belirlenmesine 

odaklanmıştır (Küçükkayhan ve Adıgüzel, 2021). Bu model, davranışsal, öğretim ve kurum 

boyutlarını bir araya getirerek daha kapsamlı bir değerlendirme yaklaşımı sunmaktadır. Hedef 
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merkezli değerlendirme yaklaşımlarından biri olan Hammond'un değerlendirme modeli, 

bilimsel değerlendirme ile uyumludur (Karagöl ve Adıgüzel, 2023). 

Türkçe Öğretim Programı, öğrencilere temel dil becerilerini planlı bir şekilde kazandırmayı 

amaçlayan bir eğitim programıdır (Kırkpınar - Nural, 2019). 2015 yılında hazırlanan Türkçe 

Dersi (1-8.Sınıflar) Öğretim Programı incelendiğinde programın, öğrencilerin hayatları 

boyunca ihtiyaç duyacakları iletişim, okuma ve yazma gibi dil ve zihinsel becerileri 

edinmelerini hedeflediği görülmektedir. Bu programda öğrencilerin bireysel ve sosyal olarak 

gelişmeleri, etkili iletişim kurmaları, Türkçe'ye olan sevgilerini geliştirmeleri, istekli bir şekilde 

okuma ve yazma alışkanlığı kazanmaları beklenmektedir (MEB, 2019). 

2018 yılında hazırlanan Türkçe Dersi Öğretim Programı, öğrencilerin dinleme/izleme, 

konuşma, okuma ve yazma becerilerini geliştirmeyi hedefler. Bu becerilerin kullanılarak 

öğrencilerin bireysel ve sosyal gelişimlerini desteklemeyi ve etkili iletişim kurabilmelerini 

sağlamayı amaçlar. Aynı zamanda Türkçe dilini sevgiyle öğrenmelerini teşvik eden ve okuma 

ve yazma alışkanlıklarını geliştirmeye yönelik bilgi, beceri ve değerleri içermektedir. (MEB, 

2019). 

 Öğrencilerin dil becerilerini geliştirerek düşüncelerini doğru ve açık bir şekilde ifade 

etmelerine yardımcı olan Türkçe dersi, etkili iletişim kurmalarında büyük rol oynamaktadır. Bu 

nedenle 6.sınıf türkçe öğretim programının içerik ve değerlendirme boyutunda hedeflere ne 

ölçüde ulaştığını tespit etmek amaçlı öğretmen görüşüne ihtiyaç duyulmuştur. Ayrıca yapılan 

bu çalışmanın öğretim programında yapılacak olan değişikliklere yol göstereceği 

düşünülmektedir. 

 

Bu çalışma 6.Sınıf Türkçe dersi öğretim programının içerik ve değerlendirme boyutunu 

Hammond değerlendirme modeline göre öğretmen görüşleri doğrultusunda  değerlendirmeyi 

amaçlamaktadır. Bu amaç doğrultusunda Hammond’un küpünün “Öğretim” boyutu 

kapsamında aşağıda yer alan sorulara cevap aranmıştır: 

1. 6.Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programının Içerik Boyutuna yönelik öğretmen 

görüşleri nelerdir? 

2. 6.Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programının Değerlendirme  Boyutuna yönelik 

öğretmen görüşleri nelerdir? 

 

YÖNTEM 

Karma yöntem  kullanılan bu çalışmada, 6. Sınıf Türkçe dersi öğretim programının içerik ve 

değerlendirme boyutlarına yönelik öğretmen görüşlerini ortaya çıkarmak için hem nicel hem 

de nitel yöntemler kullanılmıştır. Nicel boyutta “uygulanabilirliği ve temsil edilebilirliğinin 

yüksek olması” nedeniyle (Polit ve Beck 2004, s.50)  tarama yöntemi kullanılmıştır. Nitel 

boyutta ise “var olan bir durumun derinlemesine ve gerçek hayatta bütüncül bir yaklaşımla 

araştırılmasına” olanak sağlayan durum çalışması tasarımı (Yin, 2009, s.18) kullanılmıştır. 
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Katılımcılar 

Nicel boyutun katılımcıları, kolay ulaşılabilir örnekleme yöntemiyle seçilen Türkçe 

öğretmenlerinden (N =31) oluşmuştur (Bkz. Çizelge 1). Bu öğretmenlerden araştırmanın nitel 

boyutuna katılmaya gönüllü olan Türkçe (N =15) öğretmenleri amaçlı örnekleme 

yöntemlerinden tipik durum örneklemesi ile nitel boyutun çalışma grubunu oluşturmuştur. 

Çizelge 1. Katılımcıların Betimsel Verileri 

 

Çizelge 1'de görüldüğü gibi katılımcıların  %54,8’i (n= 17) kadın, % 45.2’si (n= 14)erkektir. 

Yaş değişkenine göre Türkçe öğretmenlerinin %22,6 'sının (n= 7) 20-25 yaş aralığında olduğu; 

%48,4'ü (n= 15) 26-30 yaş aralığında; %16,1'i (n= 5)31-35 arası; % 12,9'u (n= 4) 36-40  yaş 

aralığında olduğu görülmektedir. Mesleki kıdem açısından bakıldığında katılımcıların %71 

'inin (n= 22)1-5 yıl arasında; %19,4 'ünün (n=6) 6-10 yıl arası; %6,5'inin (n=2) 11-15 yıl 

arasında; %3,2'sinin (n=1) 16-20 yıl arasında kıdeme sahip olduğu ortaya çıkmıştır. Öğrenim 

durumlarına göre ise %67,7'si(n= 21) lisans;%22,6'sı (n= 7)yüksek lisans ve %9,7’si  (n=3) 

doktora mezunudur. 

Veri Toplama Aracı 

Araştırmacılar tarafından alanyazın taraması ve uzman görüşleri (1 profesör, 1 doçent ve  6 

öğretmen) temel alınarak 43 maddelik “6.Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programının Içerik ve 

Değerlendirme  Boyutunu Hammond Modeline Göre Değerlendirme Anketi” geliştirilmiştir. 

Gerekli değişiklikler yapıldıktan sonra küçük bir gönüllü grubu (N=8 öğretmen) üzerinde pilot 

Değişkenler 

 

 

                            N % 

Cinsiyet 

Kadın 17 54.8 

Erkek 14 45.2 

   

Yaş 

20- 25 7 22.6 

26-30 15 48.4 

31-35 5 16,1 

36-40   4 12.9 

41 ve üzeri - - 

Mesleki Kıdem 

  71.0 

1-5 yıl 22  

6-10 yıl 6 19.4 

11-15 yıl 2 6,5 

16-20 yıl 1 3,2 

21 ve üzeri - - 

   

Öğrenim Durumunuz 

Lisans 21 67,7 

Yüksek lisans 7 22,6 

Doktora 3 9,7 

   

Toplam                                                  31 100 
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çalışma yapılmıştır. Kendilerinden tüm maddeleri gözden geçirmeleri ve mümkünse beklendiği 

gibi yanıtlanamayacak tüm gereksiz, zor veya belirsiz maddeleri yeniden ifade etmeleri, 

kısaltmaları veya çıkarmaları istenmiştir. Pilot uygulama sonrasında anketin son hali “İçerik” 

(N=23 madde), ve “Değerlendirme” (N= 20 madde) olmak üzere iki boyutlu olarak elde 

edilmiştir. Maddelerin kapsam geçerlilik oranları (KGO) Çizelge 2’de ve Çizelge 3’te 

verilmiştir. 

Çizelge 2. İçerik Boyutuna Ait Maddelerin Kapsam Geçerlik Oranları (KGO) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Madde  

No 
NU KGO KGI 

İÇ
E

R
İK

 

1 Program içeriği ve kazanımlar birbiriyle uyumludur. 8 1.00 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

0.98 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2 Programın içeriği uygulanabilir ve kullanılabilir niteliktedir. 8 1.00 

3 
Program içeriğindeki konular hedef kitlenin ihtiyaçlarına 

uygundur. 
8 1.00 

4 Programın içeriği sarmal şekilde planlanmıştır. 8 1.00 

5 Programın içeriği hedef kitlenin seviyesine uygundur. 8 1.00 

6 Programın içeriği esnektir. 8 1.00 

7 
İçerikte sosyal duygusal gelişim alanına yeterli ağırlık 

verilmiştir. 
8 

1.00 

8 İçerikte duyuşsal gelişim alanına yeterli ağırlık verilmiştir. 8 1.00 

9  İçerikte dil gelişim alanına yeterli ağırlık verilmiştir. 8 1.00 

10 Programda içeriğe ilişkin açıklamalar yetersizdir. 8 1.00 

11 
Programın içeriği öğrencilerin yazma becerisini geliştirir 

niteliktedir. 
8 

1.00 

12 
Programın içeriğinin sunulduğu metinler öğrencilerin ilgisini 

çekmektedir. 
7 0.75 

13 
Programın içeriği öğrencilerin konuşma becerilerini geliştirir 

niteliktedir. 
8 

1.00 

14 Programın içeriği diğer derslerle ilişkilidir. 8 1.00 

15 Programın içeriği bireysel farklılıklara uygun niteliktedir. 8 1.00 

16 Programın içeriği iletişim becerilerini geliştirir düzeydedir. 8 1.00 

17 Programın içeriği güncel gelişmeleri kapsayıcı niteliktedir. 8 1.00 

18 
Programın içeriği öğrencilerin dinleme becerilerini 

geliştirmede yeterli değildir. 
8 

1.00 

19 

Kök Değerler (adalet, dostluk, dürüstlük, özdenetim, sabır, 

saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardımseverlik) 

program içerisine dengeli bir şekilde yansıtılmıştır. 

8 

1.00 

20 Program içeriği sade, açık ve anlaşılırdır. 8 1.00 

21 
 Programın içeriği öğrencilerin ön bilgilerini destekler 

niteliktedir 
7 0.75 

22 
Programın içeriği kendi içinde bir tutarlılığı olacak şekilde 

düzenlenmiştir. 
8 

1.00 

23 
Programın içeriği öğrencilerin okuma becerilerini geliştirir 

düzeydedir. 
8 

1.00 

 
Uzman Sayısı: 8                         NU:  Gerekli ifadesini kullanan uzman sayısı 

Kapsam Geçerlik Oranı (KGO): 0.78Kapsam Geçerlik İndeksi(KGI): 0.98 

[(0.98>0.78) KGI> KGO] 
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Çizelge 3.  Değerlendirme  Boyutuna Ait Maddelerin Kapsam Geçerlik Oranları (KGO) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Madde  

No 
NU KGO KGI 

D
E

Ğ
E

R
L

E
N

D
İR

M
E

 

24 
Ölçme ve değerlendirme sürecine ilişkin  açıklamalar 

yeterlidir. 

8 1.00  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

0.97 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

25 
Programda kullanılan ölçme ve değerlendirme araçları 

bireysel farklılıkları esas almaktadır. 

8 1.00 

26 İçerik ve değerlendirme süreçleri arasında ilişki yoktur. 8 1.00 

27 
 Değerlendirme sürecinde öğrencilerin ilerlemeleri göz 

önünde bulundurulmaktadır. 

8 1.00 

28 
Yapılan değerlendirmeler öğrencilerin öğrenmelerini doğru 

bir şekilde yansıtmaktadır. 

8 1.00 

29 
Ölçme ve değerlendirme süreci öğrencilerin seviyelerine 

uygundur. 

8 1.00 

30 
Kullanılan ölçme araçları üst düzey bilişsel becerileri yeterli 

olarak ölçecek niteliktedir. 

8 1.00 

31 
Kullanılan ölçme araçları bilgiyi yeterli olarak ölçecek 

niteliktedir. 
7 0.75 

32 
Kullanılan ölçme araçları becerileri yeterli olarak ölçecek 

niteliktedir. 
7 0.75 

33 Değerlendirme süreci sorunsuz bir şekilde ilerlemektedir. 8 1.00 

34 
Değerlendirme sürecinde yapılan sınavlar öğrencilerin 

başarılarını ölçecek niteliktedir 
8 1.00 

35 
Değerlendirme sürecinde sonuç odaklı ölçme yaklaşımı esas 

alınmıştır. 
8 

1.00 

36 
Değerlendirme sürecinde süreç odaklı ölçme yaklaşımı esas 

alınmıştır. 

8 1.00 

37 

Değerlendirme sürecinde dil becerilerinin ayrı ayrı veya bir 

bütün şekilde değerlendirilmesi için kullanılan ölçme 

araçları yeterli değildir. 

8 1.00 

38 

 Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler 

öğrencilerin analitik düşünme becerilerini kullanmalarına 

sağlar niteliktedir. 

8 1.00 

39 

Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler 

öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini kullanmalarına 

katkı sağlar niteliktedir. 

8 1.00 

40 

Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler 

öğrencilerin analiz etme becerilerini kullanmalarına katkı 

sağlar niteliktedir  

8 1.00 

41 

Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler 

öğrencilerin görsel okuma becerilerini kullanmalarına katkı 

sağlar niteliktedir. 

8 1.00 

42 

Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan gerçek 

hayata ait öncüllere dayalı sorular öğrencilerin çıkarım 

yapma becerisini geliştirir niteliktedir 

8 1.00 

43 
Ölçme sonuçları izlenen süreçlerle birlikte bütünlük içinde 

ele alınmaktadır. 

8 1.0  

 

 

Uzman Sayısı: 8NU: Gerekli ifadesini kullanan uzman sayısı 

Kapsam Geçerlik Oranı (KGO): 0.78Kapsam Geçerlik İndeksi(KGI): 0.97 

[(0.97>0.78) KGI>KGO] 

 

Tüm maddeler KGI: 0.98[(0.98>0.78) KGI> KGO] 
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Lawshe (1975) tarafından geliştirilen Kapsam Geçerlilik Oranları (KGO), “bir ölçme aracının 

içeriğini veya yapı geçerliliğini ortaya koyan faktörlerdir” (aktaran Yurdugül, 2005, s.2). 

Araştırma kapsamında kullanılan anketteki her bir madde, hedeflenen yapıyı ölçüp ölçmediği 

veya gereksiz olup olmadığı açısından uzman görüşleri (N=8) doğrultusunda 

değerlendirilmiştir. Kapsam Geçerlik Oranlarını hesaplamak için kullanılan formül KGO = (Nu 

– N / 2) / (N / 2) dir. “Nu”, “gerekli” olduğunu belirten uzman sayısını, “N” ise toplam uzman 

sayısını göstermektedir. Veneziano ve Hooper'ın (1997) kapsam geçerlilik kriterleri tablosuna 

göre elde edilen KGO'ların istatistiksel anlamlılığı test edilmiştir. Tüm maddeler için 

hesaplanan Kapsam Geçerlilik İndeksi (0,98) bu tabloda yer alan 8 uzman görüşü için belirtilen 

minumum değer olan değerle (0,78)karşılaştırılmıştır. Bu bağlamda anketin istatistiksel olarak 

anlamlı olduğu anlaşılmaktadır [(0,98>0,78) KGI>KGO]. 

Derecelendirme olarak 5’li Likert tipi ölçek kullanılmıştır. Derecelendirme aralıkları şu 

şekildedir: 1- 1,80 (Hiç Katılmıyorum); 1,81- 2,60 (Kısmen Katılmıyorum); 2,61- 3,40 

(Kararsızım); 3,41- 4,20 (Kısmen Katılıyorum); 4.21-5 (Tamamen Katılıyorum). 

Nitel kısımda veriler yarı yapılandırılmış görüşme formu aracılığıyla toplanmıştır. Yarı 

yapılandırılmış görüşme, katılımcıların sorulara istedikleri kadar geniş yanıt vermelerine ve 

araştırmayı derinlemesine incelemelerine olanak sağlar (Yıldırım ve Şimşek, 2011). Taslak 

form için 1 profesör ve 7 öğretmenin görüşüne başvurulmuştur. Uzman görüşleri alındıktan 

sonra 7 öğretmeni ile pilot çalışma yapılmış ve pilot uygulama sonrasında son form 

geliştirilmiştir. Formda yer alan bazı sorular şu şekildedir: 

• 6. Sınıf  Türkçe Dersi Öğretim Programının içerik boyutuna yönelik dile getireceğiniz olumlu 

ve olumsuz yönlerden bahsedebilir misiniz? 

• Siz 6. Sınıf  Türkçe Dersi Öğretim Programı için nasıl bir içerik önerisinde bulunurdunuz? 

• Ölçme ve Değerlendirme sürecinde siz ne tür ölçme araçlarını kullanıyorsunuz? Neden ? 

• 6. Sınıf  Türkçe Dersi Öğretim Programının ölçme değerlendirme boyutuyla ilgili 

karşılaştığınız  olumsuz yönleri bunlara yönelik önerilerinizi açıklaya bilir misiniz? 

Nitel boyutta Lincoln ve Guba’nın (1986) geçerlik ve güvenirlik kriterleri esas alınmıştır. Bu 

bağlamda iç geçerlik için üye kontrolü stratejisi uygulanmıştır. Bunun için veri sağlanan veya 

görüşme yapılan bazı katılımcılarla ikinci kez iletişime geçilmiş ve çalışma bulgularının kendi 

düşüncelerini doğru şekilde yansıtıp yansıtmadığı sorularak geri bildirim sağlanmıştır. Bu 

çalışmada dış geçerlik için Lincoln ve Guba’nın (1986) belirttiği gibi amaçlı örnekleme yöntemi 

kullanılmıştır. Ayrıca sonuçların benzer katılımcı ve ortamlardaki durumlara aktarılabilirliği 

açısından katılımcıların doğrudan alıntılarına da yer verilmiştir. Aktarılabilirliğin amacı, 

katılımcıların deneyimlerini detaylı bir şekilde anlatarak, çalışmayı okuyanların sonuçları kendi 

çalışmalarında uygulamalarına yardımcı olmaktır (Lincoln ve Guba, 1986). Güvenilirlik için 

hem nicel hem de nitel veriler dahil edilmiştir. Ayrıca verilerin toplanması, analizi ve 

yorumlanmasında iki araştırmacı görev almıştır. Doğrulanabilirlik açısından araştırmada 
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kullanılan yöntem ve aşamalar açık ve detaylı bir şekilde tanımlanmış, araştırmanın ham 

verileri başkaları tarafından incelenebilecek şekilde saklanmıştır. 

Verilerin Analizi 

Nicel ve nitel veriler ayrı ayrı analiz edilmiştir. 6.Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programının 

İçerik ve Değerlendirme Boyutlarına yönelik hazırlanan anketten elde edilen verilerin 

istatistiksel analizinde frekans, yüzde, aritmetik ortalama ve standart sapma kullanılmıştır. 

Araştırmanın nitel kısmında ise her katılımcının cevabı K1-ÖE (K: Katılımcı; 1: Katılımcı No; ÖE:Öğretmen 

Erkek) şeklinde kodlanmıştır. Verilerden elde edilen kodlar ve temalar, “benzer verilerin belirli 

kavram ve temalar çerçevesinde bir araya getirilerek yorumlanması ve okuyucunun 

anlayabileceği şekilde düzenlenmesini” içeren içerik analizi kullanılarak oluşturulmuştur 

(Yıldırım ve Şimşek, 2011, s.227).  

BULGULAR 

Nicel Bulgular 

6.Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programının İçerik ve Değerlendirme Boyutlarına yönelik 

hazırlanan anket maddelerinin aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve yüzdeleri 

hesaplanarak aşağıda verilmiştir: 

Çizelge 4. Anketin “İçerik” Alt Boyutunda Yer Alan Maddelerden Elde Edilen Aritmetik 

Ortalama, Standart Sapma, Frekans ve Yüzde Değerleri 

 

İÇERİK 

 

   HK KK KRS KS TK 

Maddeler x̄  SS f   

% 

F 

% 

F 

% 

F 

% 

F 

% 

Program içeriği ve kazanımlar birbiriyle uyumludur. 
3.74 .773 - 

4 

12.9     

2 

6.5     

23 

74.2     

2 

6.5     

Programın içeriği uygulanabilir ve kullanılabilir niteliktedir. 
3.68 .1.37 

2 

6.5 

4 

12.9 

2 

6.5  

17 

54.8 

6 

19.4 

Program içeriğindeki konular hedef kitlenin ihtiyaçlarına 

uygundur. 
3.12 .1.23 

4 

12.9 

5 

16.1 

9 

29.0 

9 

29.0 

4 

12.9 

Programın içeriği sarmal şekilde planlanmıştır. 
3.80 .1.04 - 

5 

16.1 

5 

16.1 

12 

38.7 

9 

29.0 

Programın içeriği hedef kitlenin seviyesine uygundur. 
3.54 .1.20 

2 

6.5 

5 

16.1 

5 

16.1 

12 

38.7 

7 

22.6 

Programın içeriği esnektir. 
3.58 1.11 

1 

3.2 

6 

19.4 

4 

12.9 

14 

45.2 

6 

19.4 

İçerikte sosyal duygusal gelişim alanına yeterli ağırlık 

verilmiştir. 
3.29 .1.27 

4 

12.9 

4 

12.9 

7 

22.6 

11 

35.5 

5 

16.1 

İçerikte duyuşsal gelişim alanına yeterli ağırlık verilmiştir. 
3.07 .1.20 

5 

16.1 

2 

6.5 

14 

45.2 

6 

19.4 

4 

12.9 

 İçerikte dil gelişim alanına yeterli ağırlık verilmiştir. 
3.29 .1.24 

4 

12.9 

4 

12.9 

6 

19.4 

13 

41.9 

4 

12.9 

Programda içeriğe ilişkin açıklamalar yetersizdir. 
3.16 .1.16 

3 

9.7 

6 

19.4 

8 

25.8 

11 

35.5 

3 

9.7 

Programın içeriği öğrencilerin yazma becerisini geliştirir 

niteliktedir. 
3.06 .1.31 

5 

16.1 

7 

22.6 

3 

9.7 

13 

41.9 

3 

9.7 

Programın içeriğinin sunulduğu metinler öğrencilerin ilgisini 

çekmektedir. 
2.81 .1.36 

7 

22.6 

7 

22.6 

5 

16.1 

9 

29.0 

3 

9.7 
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Programın içeriği öğrencilerin konuşma becerilerini geliştirir 

niteliktedir.     
3.23 .1.36 

5 

16.1 

5 

16.1 

4 

12.9 

12 

38.7 

5 

16.1 

Programın içeriği diğer derslerle ilişkilidir. 
3.61 .1.17 

2 

6.5 

4 

12.9 

5 

16.1 

13 

41.9 

7 

22.6 

Programın içeriği bireysel farklılıklara uygun niteliktedir. 
2.90 .1.35 

6 

19.4 

7 

22.6 

6 

19.4 

8 

25.8 

4 

12.9 

Programın içeriği iletişim becerilerini geliştirir düzeydedir. 
3.52 .1.15 

3 

9.7 

2 

6.5 

7 

22.6 

14 

45.2 

5 

16.1 

Programın içeriği güncel gelişmeleri kapsayıcı niteliktedir. 
3.30 .1.24 

3 

9.7 

5 

16.1 

7 

22.6 

10 

32.3 

6 

19.4 

Programın içeriği öğrencilerin dinleme becerilerini 

geliştirmede yeterli değildir. 
3.16 .1.39 

5 

16.1 

6 

19.4 

5 

16.1 

9 

29.0 

6 

19.4 

Kök Değerler (adalet, dostluk, dürüstlük, özdenetim, sabır, 

saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardımseverlik) 

program içerisine dengeli bir şekilde yansıtılmıştır. 

3.52 .1.29 
2 

6.5 

7 

22.6 

3 

9.7 

11 

35.5 

8 

25.8 

Program içeriği sade, açık ve anlaşılırdır. 
3.45 .1.26 

1 

3.2 

9 

29.0 

4 

12.9 

9 

29.0 

8 

25.8 

 Programın içeriği öğrencilerin ön bilgilerini destekler 

niteliktedir 
3.51 .1.23 

3 

9.7 

3 

9.7 

4 

12.9 

14 

45.2 

6 

19.4 

Programın içeriği kendi içinde bir tutarlılığı olacak şekilde 

düzenlenmiştir. 
3.61 .1.20 

2 

6.5 

5 

16.1 

3 

9.7 

14 

45.2 

7 

22.6 

Programın içeriği öğrencilerin okuma becerilerini geliştirir 

düzeydedir. 
3.45 .1.20 

3 

9.7 

3 

9.7 

8 

25.8 

11 

35.5 

6 

19.4 
HK: Hiç Katılmıyorum; KK: Kısmen Katılmıyorum; KRS: Kararsızım; KS: Kısmen Katılıyorum; TK: Tamamen Katılıyorum 

Çizelge 4’te görüldüğü gibi “Tamamen Katılıyorum” aralığına göre en yüksek yüzdeye sahip 

madde “Programın içeriği sarmal şekilde planlanmıştır.” (f=9;%29.0) iken, en düşük yüzde ise 

“Program içeriği ve kazanımlar birbiriyle uyumludur.” (f=2; %6,5) olmuştur.“Hiç 

Katılmıyorum” aralığına göre en yüksek yüzdeye sahip madde “Programın içeriğinin 

sunulduğu metinler öğrencilerin ilgisini çekmektedir.” (f=7;%22.6) iken, “ Program içeriği ve 

kazanımlar birbiriyle uyumludur.” ve “Programın içeriği sarmal şekilde planlanmıştır.” 

maddeleri hiç puanlanmamıştır. En yüksek ortalamaya sahip maddeler “Programın içeriği 

sarmal şekilde planlanmıştır.” (x̄=3.80; SS=.1.04),“Program içeriği ve kazanımlar birbiriyle 

uyumludur.”( x̄ =3.74; SS=.773) maddeleri ve “Programın içeriği uygulanabilir ve kullanılabilir 

niteliktedir.” (x̄ = 3.68; SS=.1.37) iken en düşük ortalamaya sahip maddeler sırasıyla 

“Programın içeriğinin sunulduğu metinler öğrencilerin ilgisini çekmektedir.” (x̄ =2.81; 

SS=.1.36) ve “ Programın içeriği bireysel farklılıklara uygun niteliktedir.”(x̄ =2.90; SS=.1.35) 

maddeleridir. 

 

Çizelge 5. Anketin “Değerlendirme” Alt Boyutunda Yer Alan Maddelerden Elde Edilen 

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Frekans ve Yüzde Değerleri 

 

DEĞERLENDİRME 

 

   HK KK KRS KS TK 

Maddeler x̄  SS f   

% 

F 

% 

F 

% 

F 

% 

F 

% 

Ölçme ve değerlendirme sürecine ilişkin  açıklamalar 

yeterlidir. 
3.61 .1.23 

3 

9.7 

3 

9.7 

4 

12.9 

14 

45.2 

7 

22.6 

Programda kullanılan ölçme ve değerlendirme araçları bireysel 

farklılıkları esas almaktadır. 
3.00 .1.41 

7 

22.6 

4 

12.9 

7 

22.6 

8 

25.8 

5 

16.1 

İçerik ve değerlendirme süreçleri arasında ilişki yoktur. 
3.16 .1.21 

3 

9.7 

7 

22.6 

7 

22.6 

10 

32.3 

4 

12.9 
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 Değerlendirme sürecinde öğrencilerin ilerlemeleri göz önünde 

bulundurulmaktadır. 
3.25 .1.37 

5 

16.1 

4 

12.9 

6 

19.4 

10 

32.3 

6 

19.4 

Yapılan değerlendirmeler öğrencilerin öğrenmelerini doğru bir 

şekilde yansıtmaktadır. 
3.23 1.41 

6 

19.4 

2 

6.5 

9 

29.0 

7 

22.6 

7 

22.6 

Ölçme ve değerlendirme süreci öğrencilerin seviyelerine 

uygundur. 
3.26 .1.26 

3 

9.7 

6 

19.4 

8 

25.8 

8 

25.8 

6 

19.4 

Kullanılan ölçme araçları üst düzey bilişsel becerileri yeterli 

olarak ölçecek niteliktedir. 
2.87 .1.50 

8 

25.8 

7 

22.6 

2 

6.5 

9 

29.0 

5 

16.1 

Kullanılan ölçme araçları bilgiyi yeterli olarak ölçecek 

niteliktedir. 
2.94 .1.46 

7 

22.6 

6 

19.4 

6 

19.4 

6 

19.4 

6 

19.4 

Kullanılan ölçme araçları becerileri yeterli olarak ölçecek 

niteliktedir. 
2.83 .1.44 

7 

22.6 

8 

25.8 

4 

12.9 

7 

22.6 

5 

16.1 

Değerlendirme süreci sorunsuz bir şekilde ilerlemektedir. 
2.90 .1.40 

7 

22.6 

5 

16.1 

8 

25.8 

6 

19.4 

5 

16.1 

Değerlendirme sürecinde yapılan sınavlar öğrencilerin 

başarılarını ölçecek niteliktedir 
2.87 .1.40 

7 

22.6 

7 

22.6 

4 

12.9 

9 

29.0 

4 

12.9 

Değerlendirme sürecinde sonuç odaklı ölçme yaklaşımı esas 

alınmıştır. 
3.77 .1.17 

1 

3.2 

5 

16.1 

4 

12.9 

11 

35.5 

10 

32.3 

Değerlendirme sürecinde süreç odaklı ölçme yaklaşımı esas 

alınmıştır. 
2.96 .1.22 

4 

12.9 

7 

22.6 

10 

32.3 

6 

19.4 

4 

12.9 

Değerlendirme sürecinde dil becerilerinin ayrı ayrı veya bir 

bütün şekilde değerlendirilmesi için kullanılan ölçme araçları 

yeterli değildir. 

3.87 .1.11 
1 

3.2 

3 

9.7 

6 

19.4 

10 

32.3 

11 

35.5 

 Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler 

öğrencilerin analitik düşünme becerilerini kullanmalarına katkı 

sağlar niteliktedir. 

3.06 .1.41 
6 

19.4 

6 

19.4 

4 

12.9 

10 

32.3 

5 

16.1 

Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler 

öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerini kullanmalarına 

katkı sağlar niteliktedir. 

2.87 .1.43 
7 

22.6 

7 

22.6 

5 

16.1 

7 

22.6 

5 

16.1 

Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler 

öğrencilerin analiz etme becerilerini kullanmalarına katkı 

sağlar niteliktedir  

2.77 .1.43 
9 

29.0 

4 

12.9 

7 

22.6 

7 

22.6 

4 

12.9 

Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler 

öğrencilerin görsel okuma becerilerini kullanmalarına katkı 

sağlar niteliktedir. 

3.32 .1.32 
4 

12.9 

5 

16.1 

5 

16.1 

11 

35.5 

6 

19.4 

Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan gerçek hayata 

ait öncüllere dayalı sorular öğrencilerin çıkarım yapma 

becerisini geliştirir niteliktedir 

3.29 .1.39 
5 

16.1 

4 

12.9 

6 

19.4 

9 

29.0 

7 

22.6 

Ölçme sonuçları izlenen süreçlerle birlikte bütünlük içinde ele 

alınmaktadır. 
3.25 .1.41 

5 

16.1 

5 

16.1 

5 

16.1 

9 

29.0 

7 

22.6 
HK: Hiç Katılmıyorum; KK: Kısmen Katılmıyorum; KRS: Kararsızım; KS: Kısmen Katılıyorum; TK: Tamamen Katılıyorum 

Çizelge 5’te yer alan “Tamamen Katılıyorum” aralığına göre en yüksek yüzdeye sahip madde 

“Değerlendirme sürecinde dil becerilerinin ayrı ayrı veya bir bütün şekilde değerlendirilmesi 

için kullanılan ölçme araçları yeterli değildir.” (f=11;%35.5) iken, en düşük yüzde ise “İçerik 

ve değerlendirme süreçleri arasında ilişki yoktur.” (f=4; %12.9), “Değerlendirme sürecinde 

yapılan sınavlar öğrencilerin başarılarını ölçecek niteliktedir.” (f=4; %12.9),“Değerlendirme 

sürecinde süreç odaklı ölçme yaklaşımı esas alınmıştır.”(f=4; %12.9),“Değerlendirme 

sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler öğrencilerin analiz etme becerilerini kullanmalarına 

katkı sağlar niteliktedir.” (f=4; %12.9) ,maddeleri olmuştur. “Hiç Katılmıyorum” aralığına göre 

en yüksek yüzdeye sahip madde “Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler 

öğrencilerin analiz etme becerilerini kullanmalarına katkı sağlar niteliktedir.” (f=9; %29.0) 

maddesi iken en düşük yüzde ise “Değerlendirme sürecinde sonuç odaklı ölçme yaklaşımı esas 

alınmıştır. ” (f=1; %3.2) ve  “Değerlendirme sürecinde dil becerilerinin ayrı ayrı veya bir bütün 
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şekilde değerlendirilmesi için kullanılan ölçme araçları yeterli değildir.”(f=9; %29.0) maddeleri 

olmuştur. En yüksek ortalamaya sahip maddeler “Değerlendirme sürecinde dil becerilerinin 

ayrı ayrı veya bir bütün şekilde değerlendirilmesi için kullanılan ölçme araçları yeterli değildir.” 

(x̄=3.87; SS=.1.1.), “Değerlendirme sürecinde sonuç odaklı ölçme yaklaşımı esas alınmıştır.” 

(x̄=3.77;SS=.1.17), maddeleri iken en düşük ortalamaya sahip maddeler sırasıyla 

“Değerlendirme sürecinde sınavlarda kullanılan maddeler öğrencilerin analiz etme becerilerini 

kullanmalarına katkı sağlar niteliktedir” (x̄ =2.77; SS=.1.43) ve “Kullanılan ölçme araçları 

becerileri yeterli olarak ölçecek niteliktedir.” (x̄ =2.83; SS=.1.44) maddeleridir 

Nitel Bulgular 

Nitel verilerin analizinde ortaya çıkan temalar “İçeriğe Yönelik Olumlu ve Olumsuz Yönler”, 

“İçerik Önerisi”, “Ölçme Araçları”, “Ölçme Değerlendirme Boyutuyla İlgili Olumsuz Yönler” 

olmuştur. Bu temalar altında ilgili kodlar yer almıştır. 

  Katılımcıların görüşlerinden elde edilen sonuçlara göre “İçeriğe Yönelik Olumlu ve Olumsuz 

Yönler” teması ve bu temanın altındaki kodlar Göresl 1' de verilmiştir. 

 

 
Görsel 1. İçeriğe Yönelik Olumlu ve Olumsuz Yönler Teması ve Kodları 

 

  Görsel 1'de görüldüğü gibi katılımcı görüşlerinden elde edilen veriler analiz edildiğinde 

“İçeriğe Yönelik Olumlu ve Olumsuz Yönler” temasında ortaya çıkan kodlar “Bireysel 

farklılıklar”, “Dijital Beceri”, “İletişim Becerileri” ve “Hedef” şeklindedir. Aşağıda bazı 

katılımcıların doğrudan alıntılarına yer verilmiştir. 

İç
er

iğ
e 

Y
ö
n
el

ik
 O

lu
m

lu
 v

e 
O

lu
m

su
z 

Y
ö
n
le

r

Bireysel Farklılıklar
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 K17-ÖE: Program çok yoğun olduğu için bireysel farklılara dikkat edemiyoruz. İçerikteki 

metinler genel olarak öğrenci seviyesine uygun.  

K6-ÖK: Dili sade ve anlaşılırdır. Fakat dijital becerilere yönelik kazanımlar eksiktir. 

 K16-ÖK: İletişim becerilerini geliştirmeye yönelik olması gereken Türkçe, öğrenci seviyesinin 

üstünde kazanımlarla işlevsiz olmaktadır.   

 K2-Ö-E: Programın amacının öğrencileri geliştirecek hedefleri içerdiğini düşünmüyorum. 

        Katılımcıların görüşlerinden elde edilen sonuçlara göre “İçerik Önerisi” teması ve bu 

temanın altındaki kodlar Görsel 2' de verilmiştir. 

 

  

 

Görsel 2. İçerik Önerisi Teması ve Kodları 

                    

    Görsel 2'de görüldüğü gibi katılımcı görüşlerinden elde edilen veriler analiz edildiğinde 

“İçerik Önerisi” temasında ortaya çıkan kodlar “Anlama ve Konuşma becerileri”, “Aktif Süreç” 

ve “Dil Bilgisi” şeklindedir. Aşağıda bazı katılımcıların doğrudan alıntılarına yer verilmiştir. 

     K8-ÖK: Dil bilgisine bu kadar ağırlık vermekten ziyade anlama ve konuşma becerilerine 

yönelmeliyiz. Bunların ölçekleri de MEB tarafından düzenlenip bize gönderilmeli. Bizler de ona 

göre kazanımlara odaklanmalı ve çocukları buna yönelik hazırlamalıyız.  

     K10-ÖK: Çocukların ifade becerisini geliştirici, kendini doğru ifade eden akranlarla ve 

çevresiyle özgüvenini geliştirici aktif bir süreç olmalı. 

İç
er

ik
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n
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i

Anlama ve konuşma 
becerileri

Aktif süreç

Dil Bilgisi
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     K1-ÖE: 6.sınıf müfredatında dil bilgisi konuları çok yoğun bir şekilde bulunmaktadır. 

Öncelikle daha sade ve daha az dil bilgisi kazanımına yer verilmeli. 

       Katılımcıların görüşlerinden elde edilen sonuçlara göre “Ölçme Araçları” teması ve bu 

temanın altındaki kodlar Görsel 3' de verilmiştir. 

 

 

 
Görsel 3. Ölçme Araçları Teması ve Kodları 

 

Görsel 3'te görüldüğü gibi katılımcı görüşlerinden elde edilen veriler analiz edildiğinde “Ölçme 

Araçları” temasında ortaya çıkan kodlar “Süreç Odaklı”, “Çağdaş Yaklaşım”, “Bireysel 

Gelişim”, “Açık Uçlu” ve “Çoktan Seçmeli Testler” şeklindedir. Aşağıda bazı katılımcıların 

doğrudan alıntılarına yer verilmiştir: 

 K5-ÖE: Materyal ağırlıklı süreç odaklı değerlendirmeler kullanıyorum. Daha doğru olduğunu 

düşünüyorum. 

  K12-ÖK: Çağdaş yaklaşımları kullanmaktayım. Performans ödevleri, proje ödevleri ve çoktan 

seçmeli testler. Çünkü yapılandırmacı sisteme daha uygun. 

  K7-ÖK: Süreç içinde öğrencideki bireysel gelişimi değerlendirip ihtiyaçları doğrultusunda 

dönüt veriyorum. 

 K13-ÖE: Portfolyo , açık uçlu sorular ,çoktan seçmeli sorular kullanıyorum .Öğrencileri süreç 

içerisinde yaptıklarına göre değerlendirmek için. 
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  K9-ÖE: Çoktan seçmeli testler, kısa yanıtlı testler eşleştirme testleri doğru yanlış testleri 

kullanıyorum. Bu araçların hazırlaması kolay ve puanlaması nesnel. 

Katılımcıların görüşlerinden elde edilen sonuçlara göre “Ölçme Değerlendirme Boyutuyla İlgili 

Olumsuz Yönler” teması ve bu temanın altındaki kodlar Görsel 4' de verilmiştir. 

 

    

 

      

Görsel 4. Ölçme Değerlendirme Boyutuyla İlgili Olumsuz Yönler Teması ve Kodları 

     

Görsel 4'te görüldüğü gibi katılımcı görüşlerinden elde edilen veriler analiz edildiğinde “Ölçme 

Değerlendirme Boyutuyla İlgili Olumsuz Yönler” temasında ortaya çıkan kodlar “Zaman”, 

“Kazanım”, “Beceri” ve “Sonuç Odaklı Değerlendirme” şeklindedir. Aşağıda bazı 

katılımcıların doğrudan alıntılarına yer verilmiştir 

 K3-ÖK: 6.sınıf programı çok yoğun ve farklı dil becerilerine yönelik olduğu için 

değerlendirme için yeterli zaman olmuyor. 

K11-ÖK:6.sınıf programı çok yoğun. Çocuklara çok fazla kazanım vermeye çalışıyoruz ama 

ölçme konusunda yetersiz kalıyoruz. Bir kazanım veriyorsak onu ölçmemiz gerekiyor fakat biz 

verdiğimiz kazanımların belki de sadece yarısını ölçebiliyoruz. 

 K4-ÖE: Ölçme değerlendirme programları maalesef ki temel becerileri ölçmekte yetersiz 

kalmakta. Türkçe dersi için dönemde üç sınav yapılmalı ve her beceri sadece bir sınavı 

kapsamalıdır.  
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K15-ÖE: Ölçme sürecinde sonuç odaklı değerlendirmelerin azaltılması gerekmektedir. Çünkü 

ölçülmesi gerekenler yeterince ölçülmüyor. Ayrıca değerlendirmelerin zenginleştirilmiş 

alternatif değerlendirmelerle yapılması önerimdir. 

 

 

 

 

TARTIŞMA SONUÇ VE ÖNERİL ER 

 

      Bu çalışmada 6.Sınıf Türkçe Dersi Öğretim Programının İçerik ve Değerlendirme  

Boyutunda Hammond Değerlendirme Modeline Göre Değerlendirilmesi kapsamında Türkçe 

öğretmenlerinden anket ve görüşme formu kullanılarak elde edilen veriler değerlendirilmiştir. 

Elde edilen veriler doğrultusunda Programın içeriğinin sarmal şekilde planlandığına yönelik 

tüm katılımcılar olumlu görüş bildirmişlerdir. Bu doğrultuda,  program içeriğinin sarmal yapıya 

sahip olduğu bulgusunun Aydın ve Aydın (2020) ile Arı (2017) tarafından gerçekleştirilen 

araştırma bulgularıyla da desteklendiğini söylemek mümkündür. Yine, Arcagök (2021) 

tarafından 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı 6. Sınıf Kazanımlarının Değerlendirildiği 

araştırmada da, program içeriğinin sarmal yapıya sahip olduğu bulgusuna ulaşılmıştır.   

Bir diğer bulgu olarak program içeriği ile kazanımlar arasında uyumun düşük olduğu ortaya 

çıkmıştır. Özellikle, programın içeriğinin sunulduğu metinlerin öğrencilerin ilgisini çekmediği 

ifade edilmektedir. Bu durum, programın daha etkili ve verimli hale getirilmesi için dikkate 

alınması gereken bir nokta olabilir. Benzer şekilde Mutlu ve Yurt (2019) tarafından 

gerçekleştirilen bir araştırma sonucuna göre Türkçe öğretim programındaki kazanım alanlarının 

dengeli bir şekilde dağılmadığı ortaya çıkmıştır. Yine Arcagök (2021),  Türkçe dersi öğretim 

programının  kazanımlarının ülkenin yetiştirmek istediği birey profilini ve eğitim programının 

uzak hedeflerini beklenen düzeyde karşılamadığı; programın öğrencilerin ilgi, istek ve 

beklentilerini de karşılayamadığı sonucuna ulaşmıştır. Bu kapsamda öğrenci ilgi ve 

beklentilerine yönelik içerik sunumunun programın hem istenilen hedeflere ulaşılmasını 

sağlayacağı hem de öğrencinin ilgi ve ihtiyaçları doğrultusunda kendi öğrenmesini 

kolaylaştıracağını söylemek mümkündür.  

              Araştırmada değerlendirme boyutunun bulguları incelendiğinde, değerlendirme 

sürecinde dil becerilerinin ayrı ayrı veya bir bütün olarak değerlendirilmesi için kullanılan 

ölçme araçlarının yetersiz olduğu görülmektedir. Değerlendirme sürecinde kullanılan ölçme 

araçlarının öğrencilerin analiz etme becerilerine katkı sağlayacak nitelikte olmadığı sonucuna 

varılmıştır. Ayrıca, sonuç odaklı değerlendirme yaklaşımının daha fazla ön planda olduğu 

gözlemlenirken, süreç odaklı ölçme yaklaşımının daha az tercih edildiği anlaşılmaktadır. Bu 

sonuçla paralel olarak, Menteşe ve Gündoğdu (2016) tarafından yapılan Ortaokul Türkçe Dersi 

Öğretim Programının Öğretmen Görüşlerine Göre İncelenmesi konulu araştırmada 

Öğretmenlerin Türkçe dersi öğretim programında yer alan ölçme ve değerlendirme türlerinin 
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tümüne ‘genellikle’ düzeyinde başvurulduğu belirlenmiştir. Ayrıca araştırmacılar, 

öğretmenlerin Türkçe dersi öğretim programında yer alan ölçme ve değerlendirme türlerinden 

‘açık uçlu sorular’, ‘performans ödevi’ ve ‘proje ödevleri’ne ‘her zaman’ başvurdukları; bunun 

yanı sıra öğretmenlerin bu ölçme ve değerlendirme türlerinden ‘tutum ölçekleri’, ‘akran 

değerlendirme’ ve ‘görüşme’ türlerine ise ‘bazen’ düzeyinde başvurdukları sonucuna 

ulaşmışlardır. 

 

      

     Araştırma sonucu elde edilen verilerden yola çıkarak program içeriği ile kazanımlar 

arasındaki uyumsuzluğun giderilmesi için metinlerin öğrencilerin ilgisini çekecek şekilde 

düzenlenmesi ve farklı öğretim tekniklerinin kullanılması önerilebilir. Değerlendirme sürecinde 

dil becerilerinin ayrı ayrı ve bir bütün olarak değerlendirilmesi için daha etkili ölçme araçlarının 

kullanılması uygun olabilir. Öğrencilerin analiz etme becerilerine katkı sağlayacak nitelikte 

ölçme araçlarının geliştirilmesi ve uygulanması önemlidir. Sonuç odaklı değerlendirme 

yaklaşımının yanı sıra süreç odaklı değerlendirme yaklaşımının da ön planda olması 

gerekmektedir. Öğrencilerin öğrenme sürecine aktif olarak katılımını sağlayacak ve 

gelişimlerini destekleyecek değerlendirme tekniklerinin programın bir parçası haline 

getirilmesi sürece katkı sağlayabilir. Bunların yanı sıra öğretmenlerin ölçme ve değerlendirme 

türlerini daha dengeli bir şekilde ve programın hedefleri doğrultusunda kullanmalarını teşvik 

etmek amacıyla öğretmenlere sürekli eğitim ve destek sağlanabilir. Bu sayede öğrencilerin 

öğrenme süreçlerini daha etkili bir şekilde değerlendirmek mümkün olabilir. Türkçe dersi 

öğretim programında yer alan ölçme ve değerlendirme türlerinin öğrencilerin farklı dil 

becerilerini ve öğrenme stillerini kapsayacak şekilde çeşitlendirilmesi ve zenginleştirilmesi 

ölçme değerlendirme sürecini olumlu yönde etkileyebilir. Bu sayede öğrencilerin farklı 

yönlerini değerlendirmek ve desteklemek mümkün olabilir.  

Değerlendirme sürecinde öğrencilerin duygusal ve sosyal gelişimlerini de dikkate alan ve 

öğrencilerin bütüncül olarak değerlendirilmesine olanak sağlayacak yöntemlerin kullanılması 

önemli bir adım olabilir. Bu sayede öğrencilerin sadece akademik başarıları değil, genel 

gelişimleri de göz önünde bulundurulabilir. Programın güncellenmesi ve yenilenmesi sürecinde 

öğretmenlerin görüşlerinin daha fazla dikkate alınması ve karşılaştıkları sorunların çözümüne 

odaklanılması faydalı olabilir. Bu sayede programın daha etkili ve verimli hale getirilmesi ve 

öğrencilerin ihtiyaçlarına daha iyi yanıt verilmesi mümkün olabilir. 
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ÖZET 

Bu araştırmada, 2024 hayat bilgisi dersi öğretim programının 2018 programıyla karşılaştırmalı 

olarak incelenmesi amaçlanmıştır. Doküman incelemesi yöntemiyle yürütülen araştırmanın veri 

kaynağını, 2018 ve 2024 yıllarında hazırlanan hayat bilgisi dersi öğretim programları 

oluşturmaktadır. Veriler, betimsel analiz yöntemi kullanılarak analiz edilmiştir. Araştırma 

sonucunda, her iki programda da öğrencilerin kendilerini tanımaları, temel yaşam becerilerini 

kazanmaları, sağlıklı ve güvenli yaşam bilinci edinmeleri, millî ve manevi değerlere sahip 

bireyler olarak yetişmeleri, doğaya ve çevreye duyarlılık geliştirmeleri gibi ortak hedefler 

bulunmaktadır. Ancak, 2024 programı ile 2018 programı arasında önemli farklılıklar da 

gözlemlenmiştir. Örneğin, 2024 programı disiplinler arası bir yaklaşım benimsemiş ve farklı 

disiplinlerden yararlanarak zengin bir içerik sunmuştur. Ayrıca, sosyal-duygusal öğrenme 

becerileri 2024 programında daha belirgin bir şekilde vurgulanmıştır. Teknoloji, sanat ve afet 

bilinci gibi konular da 2024 programında öne çıkan özel amaçlar arasında yer almıştır. Öğretim 

ve ölçme-değerlendirme süreçlerinde çevrim içi ortam ve uygulamaların kullanımı da 2024 

programında önemli bir yer tutmaktadır. Uygulama esasları açısından ise her iki program da 

okul içi ve dışı uygulamaların önemini vurgulamakta ve öğrenci merkezli etkinliklerin 

planlanmasını teşvik etmektedir. Ancak, 2024 programı öğretim materyallerinin 

hazırlanmasında zümre öğretmenleriyle iş birliği yapılmasını ve öğrenci merkezli öğrenmeyi 

destekleyen yapısal düzenlemeler getirmiştir. Öğretim programlarının içerik çerçeveleri 

açısından da 2024 programı daha kapsamlıdır ve altı temel öğrenme alanından oluşan bir yapı 

ile öğrencilerin bütüncül gelişimlerini desteklemeyi hedeflemektedir. 2024 programı, öğrenci 

merkezli öğrenme ortamlarını teşvik eden etkinlikler sunmakta ve öğrencilerin bireysel 

farklılıklarını gözeterek çeşitli öğretim stratejileri ve teknikleri kullanmaktadır. Ölçme ve 

değerlendirme yöntemlerinde de çeşitlilik ve esneklik sağlama anlayışıyla hareket etmektedir. 

Sonuç olarak, 2018 ve 2024 yıllarındaki hayat bilgisi dersi öğretim programları arasındaki 

benzerlikler ve farklılıklar, her iki programın da öğrencilerin çok yönlü gelişimine katkı 

sağlamayı hedeflediğini, ancak farklı stratejiler ve vurgularla bu hedefe ulaşmaya çalıştığını 

göstermektedir. 

Anahtar Kelimeler: Doküman analizi, hayat bilgisi dersi öğretim programı, program 

değerlendirme.  
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A COMPARISON of 2018 and 204 LIFE SCIENCES CURRICULUM 

ABSTRACT 

In this study, the 2024 life sciences curriculum is examined in comparison with the 2018 

curriculum. The data source for the research, which was conducted using the document analysis 

method, consists of the life sciences curricula prepared in 2018 and 2024. The data were 

analyzed using descriptive analysis. The research results indicate that both curriculums share 

common goals such as helping students understand themselves, acquiring basic life skills, 

developing a consciousness for healthy and safe living, growing as individuals with national 

and spiritual values, and fostering sensitivity towards nature and the environment. However, 

significant differences were observed between the 2024 and 2018 curriculum. For example, the 

2024 curriculum adopts an interdisciplinary approach, offering rich content by drawing on 

various disciplines. Additionally, social-emotional learning skills are more prominently 

emphasized in the 2024 curriculum Topics such as technology, art, and disaster awareness are 

also highlighted as specific aims in the 2024 program. The use of online environments and 

applications in teaching and assessment processes holds significant importance in the 2024 

curriculum.  In terms of implementation principles, both curriculums emphasize the importance 

of in-school and out-of-school applications and encourage the planning of student-centered 

activities. However, the 2024 curriculum introduces structural arrangements that support 

student-centered learning and calls for collaboration with subject teachers in the preparation of 

teaching materials. The content framework of the 2024 curriculum is also more comprehensive, 

aiming to support the holistic development of students through a structure comprising six 

fundamental learning areas. The 2024 curriculum offers activities that promote student-centered 

learning environments and employs various teaching strategies and techniques that consider 

individual differences among students. It also adopts an approach that ensures diversity and 

flexibility in assessment methods. In conclusion, the similarities and differences between the 

2018 and 2024 life sciences curricula demonstrate that both programs aim to contribute to the 

multifaceted development of students, but they strive to achieve this goal through different 

strategies and emphases. 

 

Keywords: Document analysis, life sciences curriculum, curriculum evaluation. 
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Giriş 

 Hayat Bilgisi dersi, grup öğretimi prensiplerine dayalı olarak yapılandırılmış ve 

çocukların hem kendi çevrelerini hem de çevrelerindeki toplumu ve dünyayı tanımalarını 

sağlamak için özel olarak tasarlanmış bir derstir (Millî Eğitim Bakanlığı, 2009, s. 5). Bu derste, 

eğitimde grup öğretimi ilkesinin bir yansıması olarak öğrencilere hayatın bütünlüğünü sunma 

amaçlanmaktadır (Altun & Çakmak, 2013). Günümüzde ilkokulun ilk üç sınıfında temel bir 

ders olarak yer alan Hayat Bilgisi, çocuklara doğal ve toplumsal çevrelerini keşfetme fırsatı 

sunar. Bu süreçte, öğrenciler kendi benliklerini tanıma, çevrelerindeki olayları anlama, daha iyi 

yaşama yolları bulma ve çevrelerindeki nesnelerin yerini ve kullanımını öğrenme gibi beceriler 

kazanırlar (Şahin, 2009). Hayat Bilgisi dersi, çeşitli disiplinleri ve bilim alanlarını kapsayan bir 

yapıda olup, okula başlayan çocukların bütünsel gelişimini destekleyen bir yaşantı temelli ders 

olarak değerlendirilir (Çelik, 2022). Bu dersin amacı, öğrencilerin iyi birer vatandaş olarak 

yetişmelerine ve bu bağlamda çocukların yaşadıkları çevreye uyum sağlamalarına ve temel 

yaşam becerilerini öğrenmelerine katkı sağlamaktır (Aladağ, 2016). Toplulaştırma ilkesinden 

hareketle geliştirilen Hayat Bilgisi dersi, vatandaşlık eğitimi programının önemli bir bileşenidir 

ve özellikle Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri gibi derslerin alt yapısını güçlendirir (Tay, 2017). 

 

 Hayat Bilgisi dersinin tarihi, Türkiye’de 1869 yılında “Maarif-i Umumiye 

Nizamnamesi” ile başlamış ve “Faydalı Bilgiler” adı altında okullarda öğretilmeye başlanmıştır 

(Binbaşıoğlu, 2003). Dersin kendi adıyla programlarda yer alması ise 1926 İlkokul Programı 

ile gerçekleşmiştir (Gündoğan, 2020). Cumhuriyet döneminde ders programında zaman zaman 

değişiklikler yapılmış ve güncellemeler gerçekleştirilmiştir. Hayat Bilgisi dersi programı, 1936, 

1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015, 2017 ve 2018 yıllarında çeşitli revizyonlardan geçmiştir 

(Atik & Aykaç, 2019). Son olarak, Millî Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu 

Başkanlığı’nın 26 Nisan 2024 tarihinde aldığı kararla Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. sınıflar) 

Öğretim Programı’nın 2024-2025 eğitim ve öğretim yılından itibaren ilkokullarda 1. sınıftan 

başlayarak, kademeli olarak uygulanmasına karar verilmiştir (Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 

2024a). 

 

 Öğretim programları, dünya genelindeki değişim ve ilerlemelerle uyumlu olmak için 

periyodik olarak güncellenmelidir; aksi halde, belirli bir süre sonra amaçlarına ulaşamayabilir 

ve toplumun ihtiyaçlarına yanıt veremez hale gelebilirler. Bu durum, öğretim programlarının 

yenilenmesi, revize edilmesi ve hatta bazen tamamen değiştirilmesi gerektiğini gündeme 

getirir. Tüm bu süreçler, öğretim programlarının sürekli olarak geliştirilmesi ve etkin bir şekilde 

değerlendirilmesi ihtiyacını ortaya koymaktadır (Akkaya, 2023). Program geliştirme ve 

değerlendirme çalışmaları tüm dünyada olduğu gibi Türkiye’de de önemli bir süreçtir. Bu 

bağlamda hazırlanan öğretim programları çağın gereksinimlerine uygun olarak 

güncellenmektedir. Türkiye’de MEB tarafından “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” 

hazırlanmıştır. Yeni müfredatın, 2024-2035 eğitim-öğretim yılından itibaren okul öncesi, 

ilkokul 1. sınıf, ortaokul 5. sınıf ve lise 9. sınıftan başlamak üzere kademeli şekilde 

uygulanacağı belirtilmiştir (MEB, 2024b). Öğretim programlarının etkinliğini belirlemek 

amacıyla değerlendirme çalışmaları yürütülmektedir (Ocak & Karafil, 2021). Eğitim alanındaki 
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yeniliklerle birlikte, değerlendirme süreci, karar verme ve bu kararların etkilerini gözden 

geçirme aşamalarında güvenilir bilgi sağlamak için temel bir unsur olarak görülmektedir 

(Stufflebeam & Coryn, 2014). Değerlendirme, program geliştirme süreci açısından büyük bir 

öneme sahiptir. Öğretim programlarının değerlendirmesi, programın etkinliğini belirlemek ve 

bu konuda yargıda bulunmak amacıyla ilgili verilerin sistematik olarak toplanması ve analiz 

edilmesini içeren bir süreçtir (Al-Jardani, 201). Bununla birlikte öğretim programının 

değerlendirmesi, program geliştirme sürecinin ayrılmaz bir aşamasıdır (Gredler, 1996). Bu 

aşama, planlanan derslerin, etkinliklerin ve öğrenme fırsatlarının istenilen sonuçları sağlayıp 

sağlamadığını ve mevcut programın nasıl geliştirilebileceği değerlendir (Shaw et al., 2016). 

Özetle, program değerlendirme, öğrenme sonuçlarının elde edilip edilmediğini belirlemek 

amacıyla yürütülen bir süreçtir. Bu bilgileri dikkate alarak, programda gerekli düzenlemeler 

yapılmaktadır.  

 Bu araştırmada, 2018 ve 2024 yıllarındaki Hayat Bilgisi dersi öğretim programlarının 

karşılaştırmalı analizi yapılmıştır. 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programlarının 

karşılaştırılması, programının değerlendirme süreçlerine önemli ve tamamlayıcı bir katkı 

sunacaktır. Bu karşılaştırma, her iki program arasındaki benzerlikleri ve farklılıkları ortaya 

koyarak, mevcut programların gelişim süreçleri hakkında derinlemesine bir anlayış 

sağlayacaktır. Ayrıca, bu araştırmanın öğretmenler üzerinde de önemli bir etkisi olacağı 

öngörülmektedir. Eğitim programlarının uygulayıcıları olan öğretmenler, karşılaştırma 

sonuçlarından elde edilecek bulgular sayesinde, hem 2018 hem de 2024 programlarının güçlü 

ve zayıf yönlerini daha iyi anlayarak, kendi öğretim uygulamalarını bu bilgiler doğrultusunda 

daha etkin bir şekilde şekillendirebilirler. Bu durum, öğretmenlerin programın içeriğini ve 

uygulama stratejilerini daha bilinçli bir şekilde kullanmalarına ve öğrencilerle daha etkili bir 

eğitim süreci yürütmelerine olanak sağlayabilir. Sonuç olarak, bu çalışmanın amacı sadece 

programların karşılaştırmasını yapmak değil, aynı zamanda elde edilen verilerin eğitim 

uygulamalarına ve öğretmenlerin profesyonel gelişimlerine nasıl katkıda bulunabileceğini de 

ortaya koymaktır. 

Yöntem 

Bu araştırmada, nitel araştırma yaklaşımlarından biri olan doküman analizi yöntemi 

kullanılmıştır. Doküman analizi, bilgi elde etmek amacıyla çeşitli belge türlerinin sistematik 

olarak incelenmesi ve değerlendirilmesini içeren nitel bir araştırma yöntemidir (Bowen, 2009; 

Kooli, 2019). Bu yöntem genellikle ilgili belgelerin taranması yoluyla gerçekleştirilir (Yıldırım 

& Şimşek, 2018). Araştırmacılar, araştırma sorularını incelemek, yeni fikirler üretmek, tarihsel 

kayıtlar oluşturmak, zaman içinde fikirlerdeki değişiklikleri izlemek, bulguları doğrulamak ve 

veri kaynaklarını üçgenlemek amacıyla belge analizinden yararlanırlar (Bowen, 2009). 

Doküman analizi, kitaplar, makaleler, fermanlar ve yazıtlar gibi yazılı kaynakların yanı sıra, 

resimler, slaytlar, bayraklar ve pullar gibi görsel kaynakları da içerebilir (Sönmez & Alacapınar, 

2019). Bu yöntem, basılı, elektronik veya internet üzerinden erişilen materyallerin mevcut 

belgelerini inceleyerek durumu kapsamlı bir şekilde anlamayı amaçlar (Kooli, 2019). Eğitim 

alanında, pedagoji ve program geliştirmenin çeşitli yönlerini değerlendirmek için doküman 

analizi kullanılmaktadır (Şahin & Kılıç, 2018). Araştırma kapsamında, Millî Eğitim Bakanlığı 
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tarafından 2018 ve 2024 yıllarında yayımlanan Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı 

karşılaştırmalı olarak analiz edilmiştir. 

Verilerin Toplanması ve Analizi 

Araştırmanın veri kaynağını, Millî Eğitim Bakanlığı tarafından 2018 ve 2024 yıllarında 

yayımlanan Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programları oluşturmuştur. Doküman analizi 

yöntemiyle elde edilen veriler, betimsel analiz ile değerlendirilmiştir. Betimsel analiz, verilerin 

bir çerçeve oluşturularak işlenmesi, tematik bir yapıya göre sınıflandırılması, bulguların 

tanımlanması ve ardından bu bulguların yorumlanmasını kapsayan dört aşamadan oluşur 

(Yıldırım & Şimşek, 2018). Araştırma kapsamında, her iki öğretim programı incelenmiş, yedi 

tema belirlenmiş, bu temalar altındaki bulgular tanımlanmış ve yorumlanmıştır. Daha sonra, 

ikinci bir kodlayıcı tarafından her iki program tekrar karşılaştırılmış ve güvenilirlik hesaplaması 

gerçekleştirilmiştir. Nitel araştırmalarda bu yöntem güvenilirliği artırmaktadır (Fraenkel & 

Wallen, 2008). Kodlayıcılar arası görüş birliğini hesaplamak için Miles ve Huberman (1994) 

tarafından önerilen [görüş birliği / (görüş birliği + görüş ayrılığı) x 100] formülü kullanılarak 

iki kodlayıcı arasındaki uyum oranı %98 olarak hesaplanmıştır. 

Bulgular 

 Araştırmanın bu kısmında, veri analizinden elde edilen bulgular detaylı olarak 

incelenmiştir. Her bir temaya ait bulgular, ayrı tablolar halinde sunulmuştur. 2018 ve 2024 

Hayat Bilgisi Dersi öğretim programlarının özel amaçlarına ilişkin benzer yönler Tablo 1’de 

sunulmuştur.      

Tablo 1. 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı Özel Amaçlarının Karşılaştırılması 

Tema Kategori  

B
en

ze
r 

Y
ö
n

le
r 

Kendini ve 

Çevresini 

Tanıma 

Her iki program da öğrencilerin kendilerini ve çevrelerini tanımaları 

amaçlanmaktadır. 

Temel Yaşam 

Becerileri 

Her iki program da öğrencilere temel yaşam becerilerini kazandırmayı 

hedeflemektedir. Örneğin, sağlıklı yaşam, çevreyi koruma, iletişim 

becerileri gibi konular her iki programda da vurgulanmaktadır. 

Sağlıklı ve 

Güvenli Yaşam 

Her iki program da öğrencilerin, sağlıklı ve güvenli bir yaşam sürme 

bilinci kazandırmayı hedefler. 

Millî ve Manevi 

Değerler 

Millî ve manevi değerlere sahip bireyler yetiştirme amacı her iki 

programda da vurgulanmaktadır. 

Doğa ve Çevre 

Duyarlılığı 

Her iki programda da doğaya ve çevreye karşı duyarlılık önemlidir. 

  
  

  
  

  
  

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

F
a
rk

lı
lı

k
la

r 

Disiplinler 

Arası Yaklaşım 

2024 öğretim programında disiplinler arası bir yaklaşım benimsenmiş ve 

farklı disiplinlerden yararlanılarak oluşturulmuş bir içerik sunulmuştur. 

Sosyal-

Duygusal 

Öğrenme 

Becerileri 

2024 programı, sosyal-duygusal öğrenme becerilerini daha belirgin bir 

şekilde vurgulamaktadır. 

Teknoloji ve 

Sanat 

2024 öğretim programında bilim, teknoloji ve sanatın insan hayatındaki 

yeri daha fazla önemsenmiştir ve bu konularda rehberlik amaçlanmıştır. 
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Afet Bilinci 2024 programı, afet bilinci ve afetlerde yaşam becerileri kazandırmaya 

yönelik özel amaçlar içermektedir. 

Öğretim ve 

Ölçme-

Değerlendirme: 

2024 programında, öğrenme yaşantıları ve etkinliklerinde çevrim içi 

ortam ve uygulamaların kullanımına önem verilmiştir. Ayrıca, güncel 

araştırmaların ortaya koyduğu bulgular dikkate alınarak program 

şekillendirilmiştir. 

Temel Yaşam 

Becerileri 

2018 programında temel yaşam becerileri daha genel olarak ele 

alınırken, 2024 programında bu beceriler daha spesifik ve detaylı bir 

şekilde vurgulanmaktadır. Örneğin, 2024 programında afet bilinci, 

kişisel alanların önemi ve trafik kuralları gibi konulara özel olarak yer 

verilmiştir.  

Tablo 1’de, 2018 ve 2024 yıllarındaki Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programları 

arasındaki benzer yönler ve farklılıklar özetlenmektedir. Her iki programda da öğrencilerin 

kendilerini ve çevrelerini tanımaları hedeflenmektedir. Temel yaşam becerilerinin 

kazandırılması da her iki programda ortak bir hedeftir. Öğrencilere sağlıklı yaşam, çevreyi 

koruma ve iletişim becerileri gibi konularda bilgi ve beceri kazandırılması amaçlanmaktadır. 

Millî ve manevi değerlere sahip bireyler yetiştirme amacı da her iki programda 

vurgulanmaktadır. Son olarak, doğaya ve çevreye karşı duyarlılık her iki programda da önemli 

bir yere sahiptir. Bu benzerlikler, her iki programın da öğrencilerin bütünsel gelişimini 

desteklemeyi ve bilinçli ve sorumlu bireyler olarak yetiştirmeyi amaçladığını göstermektedir. 

Buna karşın, 2024 öğretim programı, disiplinler arası bir yaklaşım benimsemiştir ve bu 

doğrultuda farklı disiplinlerden yararlanılarak zengin bir içerik sunulmuştur. Sosyal-duygusal 

öğrenme becerileri, 2024 programında daha belirgin bir şekilde vurgulanmıştır. 2018 

programında ise sosyal-duygusal öğrenme becerileri bu kadar açık bir şekilde ifade 

edilmemiştir. Teknoloji ve sanatın insan hayatındaki yeri, 2024 öğretim programında daha fazla 

önemsenmiştir. Afet bilinci ve afetlerde yaşam becerileri, 2024 programında özel amaçlar 

arasında yer almaktadır. 2024 programında, öğretim ve ölçme-değerlendirme süreçlerinde 

çevrim içi ortam ve uygulamaların kullanımına önem verilmiştir. 2018 programında çevrim içi 

ortam ve uygulamalar bu kadar ön planda değildir. Temel yaşam becerileri, 2018 programında 

daha genel olarak ele alınırken, 2024 programında bu beceriler daha spesifik ve detaylı bir 

şekilde vurgulanmıştır. 

2018 ve 2024 hayat bilgisi dersi öğretim programlarının uygulanmasına ilişkin esasların 

karşılaştırılmasına yönelik bulgular Tablo 2’de verilmiştir.   

Tablo 2. Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı’nın Uygulanmasına İlişkin Esaslar 

Tema Kategori  

Ö
n

em
li

 N
o

k
ta

la
r
 

 

2018 Programı 

Öğrencilerin araştırma yapmaları ve sonuçlarını çeşitli materyaller kullanarak 

paylaşmaları desteklenmiştir. Ayrıca, doğa içerikli kazanımlarda basit 

deneylerin yapılması önerilmiştir. 

 

2024 Programı 

Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Ortak Metni temel alınarak yapılandırılmış ve 

bu metin doğrultusunda öğretim süreçlerinin planlanması gerekliliği 

vurgulanmıştır. 
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B
en

ze
r 

Y
ö

n
le

r
 

Okul İçi ve Okul 

Dışı Uygulamalar 

Her iki program da okul içi ve dışı uygulamaların önemini vurgulamaktadır. 

Özellikle, öğrencilerin çevrelerini tanımaları için yerel tarih, müze gezileri ve 

doğa eğitimi gibi etkinliklerin yapılması gerektiğine dikkat çekilmektedir. 

Öğrenci Merkezli 

Etkinlikler 

Öğrenci merkezli etkinliklerin planlanması ve yürütülmesi, her iki programda 

da önemli bir yer tutmaktadır. Öğrencilerin aktif katılımı ve öğrenme sürecinde 

aktif rol almaları teşvik edilmektedir. 

Değerler Eğitimi Öğrencilerin değerler kazanmasına özen gösterilmesi ve bu değerlerin öğretim 

sürecinde işlenmesi, her iki programda da vurgulanan önemli hususlardan 

biridir. 

Özel Gereksinimi 

Olan Öğrenciler 

Her iki programda da özel gereksinimi olan öğrenciler için esneklik 

gösterilmesi gerektiği belirtilmiştir. Öğrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaçlarına göre 

etkinlikler planlanmalıdır. 

Milli Bayramlar 

ve Belirli Günler 

Her iki programda da milli bayramlar ve belirli günler, öğretim sürecinde 

dikkate alınması gereken önemli tarihler olarak belirtilmiştir. 

 

F
a

rk
lı

lı
k

la
r
 

 

Disiplinler Arası 

Yaklaşım 

2024 programı, disiplinler arası bir yaklaşımı benimsemiş ve farklı 

disiplinlerden yararlanarak daha kapsamlı bir içerik sunmuştur. 2018 

programında bu yaklaşım bu kadar belirgin değildir. 

Sosyal ve 

Duygusal 

Beceriler 

2024 programı, sosyal ve duygusal öğrenme becerilerine daha fazla vurgu 

yapmaktadır. Öğrencilerin bu becerileri geliştirmesi için sınıf içi iklim ve 

etkinlikler özel olarak tasarlanmıştır. 

Teknoloji 

Kullanımı 

2024 programı, teknolojinin doğru ve güvenli kullanımını, teknoloji ve sanatın 

eğitimdeki yerini daha fazla önemsemektedir. Öğrencilerin teknolojiyi verimli 

kullanmaları teşvik edilmektedir. 

Ölçme ve 

Değerlendirme 

2024 programı, ölçme ve değerlendirme yöntemlerini daha çeşitli hale 

getirerek, öğrencilerin yeteneklerine, ihtiyaçlarına ve özel durumlarına göre 

farklılaştırmıştır. Dijital teknolojilerin değerlendirme süreçlerinde kullanılması 

da önemsenmiştir. 

Araştırma ve 

Bilimsel 

Faaliyetler 

2024 programı, araştırma ve sorgulama, deney ve gözlem gibi bilimsel 

faaliyetlere daha fazla önem vermekte ve bu faaliyetlerin disiplinler arası bir 

yaklaşımla yürütülmesini önermektedir. 

Öğretim 

Materyalleri 

2024 programında, öğretim materyallerinin hazırlanmasında zümre 

öğretmenleriyle ve diğer branşlardaki öğretmenlerle iş birliği yapılması 

gerektiği vurgulanmıştır. Ayrıca, bu materyallerin öğrencilerin hazır bulunuşluk 

düzeyleri ve öğrenme profillerine uygun olarak yapılandırılması gerektiği 

belirtilmiştir. 

 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi öğretim programlarının uygulanmasına ilişkin esaslar 

çeşitli benzerlikler ve farklılıklar içermektedir. Ortak yönlerden biri, her iki programın da okul 

içi ve okul dışı uygulamaların önemini vurgulamasıdır. Özellikle, öğrencilerin çevrelerini 

tanımaları için yerel tarih, müze gezileri ve doğa eğitimi gibi etkinliklerin yapılması gerektiğine 

dikkat çekilmektedir. Ayrıca, öğrenci merkezli etkinliklerin planlanması ve yürütülmesi her iki 

programda da önemli bir yer tutmaktadır. Öğrencilerin aktif katılımı ve öğrenme sürecinde aktif 

rol almaları teşvik edilmektedir. Değerler eğitimi de her iki programda vurgulanan önemli 

hususlardan biridir. Öğrencilerin değerler kazanmasına özen gösterilmesi ve bu değerlerin 

öğretim sürecinde işlenmesi hedeflenmektedir. Son olarak, milli bayramlar ve belirli günler her 

iki programda da öğretim sürecinde dikkate alınması gereken önemli tarihler olarak 

belirtilmiştir. 



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 225  

 Bununla birlikte, programlar arasında çeşitli farklılıklar da mevcuttur. 2024 programı, 

disiplinler arası bir yaklaşımı benimsemiş ve farklı disiplinlerden yararlanarak daha kapsamlı 

bir içerik sunmuştur. 2018 programında bu yaklaşım bu kadar belirgin değildir. Ayrıca, 2024 

programı sosyal ve duygusal öğrenme becerilerine daha fazla vurgu yapmaktadır. Öğrencilerin 

bu becerileri geliştirmesi için sınıf içi iklim ve etkinlikler özel olarak tasarlanmıştır. Teknoloji 

kullanımına da 2024 programında daha fazla önem verilmiş, öğrencilerin teknolojiyi doğru ve 

güvenli bir biçimde kullanmaları teşvik edilmiştir. Ölçme ve değerlendirme yöntemleri ise 2024 

programında daha çeşitli hale getirilmiş ve öğrencilerin yeteneklerine, ihtiyaçlarına ve özel 

durumlarına göre farklılaştırılmıştır. Dijital teknolojilerin değerlendirme süreçlerinde 

kullanılması da önemsenmiştir. Araştırma ve bilimsel faaliyetler, 2024 programında daha fazla 

önem verilmekte ve bu faaliyetlerin disiplinler arası bir yaklaşımla yürütülmesi önerilmektedir. 

Son olarak, 2024 programında öğretim materyallerinin hazırlanmasında zümre öğretmenleriyle 

ve diğer branşlardaki öğretmenlerle iş birliği yapılması gerektiği vurgulanmıştır. Ayrıca, bu 

materyallerin öğrencilerin hazır bulunuşluk düzeyleri ve öğrenme profillerine uygun olarak 

yapılandırılması gerektiği belirtilmiştir.   

2018 ve 2024 hayat bilgisi dersi öğretim programlarının içerik çerçevelerinin 

karşılaştırılmasına yönelik bulgular Tablo 3’te yer almaktadır.   

Tablo 3. Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı İçerik Çerçevesi  

Tema 2018 

 

2024 

 

İçerik 

Çerçevesi 

• Hayat bilgisi 

dersi öğretim 

programında 

içerik çerçevesi 

bulunmamaktadır.  

• Öğrenme Alanları ve Bütüncül Yaklaşım: Program, altı 

temel öğrenme alanından oluşur (Ben ve Okulum, 

Sağlığım ve Güvenliğim, Ailem ve Toplum, Yaşadığım 

Yer ve Ülkem, Doğa ve Çevre, Bilim, Teknoloji ve Sanat). 

Her bir alan, öğrencilerin akademik bilgiye ek olarak 

sosyal, duygusal ve pratik beceriler geliştirmelerini 

hedefler. Bu yaklaşım, öğrencilerin kapsamlı bir şekilde 

yetişmelerini ve hayatları boyunca gereksinim duyacakları 

çeşitli becerileri kazanmalarını sağlamayı amaçlar. 

• Değer Odaklı Eğitim: Program, öğrencilerin değer 

kazanmalarını ve bu değerlerin günlük yaşamlarında 

uygulamalarını teşvik eder. Nezaket, görev ve sorumluluk 

bilinci gibi toplumsal değerlerin yanı sıra milli ve manevi 

değerlerin önemini vurgular. Öğrencilerin Türk bayrağı, 

İstiklal Marşı gibi milli simgeleri ve önemli tarihî olayları 

anlamalarına yardımcı olur. 

• Teknoloji, Sanat ve Doğa Bilinci: Program, öğrencilerin 

bilim, teknoloji, mühendislik, sanat ve matematik 

alanlarında meraklarını keşfetmelerini teşvik eder. Aynı 

zamanda doğal çevrenin korunması, doğal afet bilinci ve 

afet durumlarında sağlık ve güvenlik becerilerini 

uygulamalarını öğretir. Böylece öğrencilerin çevre bilincini 

artırır ve teknoloji ile sanatın günlük hayattaki önemini 

kavramalarını sağlar. 

• Öğrenci Merkezli Öğrenme ve Hazır Bulunuşluk: 

Program, öğrencilerin öğrenme süreçlerine aktif 

katılımlarını sağlayacak öğretme-öğrenme yöntemleri 

önerir. Öğrencilerin okul öncesi eğitimden gelen bilgi, 

beceri ve değerlerini dikkate alarak içeriği kurgular. Bu 

sayede öğrencilerin mevcut bilgi düzeylerine uygun bir 
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öğrenme ortamı sağlar ve onların öğrenme potansiyellerini 

maksimize eder. 

• Sistemli İçerik ve Öğrenme Çıktıları: Program, 

içeriklerin öğrenme çıktılarına uygun olarak 

düzenlenmesine önem verir. Bilgi, beceri ve değer 

kazanımını sağlamak için sistemli bir bütün olarak ele 

alınır ve öğrencilerin konuları derinlemesine öğrenmeleri 

teşvik edilir. 

2018 hayat bilgisi dersi öğretim programında içerik çerçevesi bulunmamaktadır. Buna 

karşılık, 2024 öğretim programında kapsamlı bir içerik çerçevesi yer almaktadır. Bu içerik 

çerçevesi, öğrencilerin bütüncül gelişimlerini desteklemek ve çeşitli yaşam becerilerini 

kazanmalarını sağlamak üzerine odaklanmıştır. 

2018 ve 2024 hayat bilgisi dersi öğretim programlarının öğrenme yaşantılarının 

karşılaştırılmasına yönelik bulgular Tablo 4’te gösterilmiştir.   

Tablo 4. Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı Öğrenme Yaşantıları  

Tema 2018 

 

2024 

 

Öğrenme 

Yaşantıları 

• Hayat bilgisi 

dersi öğretim 

programında 

öğrenme 

yaşantıları 

bulunmamaktadır.  

• Öğrenme Alanlarına İlişkin Temel Kabuller: Program, 

öğrencilerin geçmiş eğitim süreçlerinden getirdikleri bilgi 

ve becerilere dayanarak öğrenme sürecini şekillendirmeyi 

amaçlamaktadır. 

• Ön Değerlendirme Süreci: Öğrencilerin öğrenme 

alanlarıyla ilgili mevcut bilgi, beceri düzeyleri ve ilgi 

alanlarını belirlemeye yönelik önemli öneriler 

içermektedir. 

• Köprü Kurma Etkinlikleri: Öğrencilerin mevcut bilgi ve 

becerilerini yeni öğrenecekleri bilgilerle bağlantı 

kurmalarını sağlayacak etkinlikler önerilmektedir. 

• Öğretme-Öğrenme Uygulamaları: Program, meraka 

dayalı, sorgulayıcı ve anlamlı öğrenmeye odaklanan çeşitli 

etkinlikler önermektedir. Bu etkinlikler, öğrencilerin 

akademik, sosyal ve duygusal becerilerini geliştirmeyi 

amaçlamaktadır. Ayrıca, dijital öğrenme ortamları ve 

ulusal/uluslararası projeler gibi modern eğitim araçları da 

vurgulanmaktadır. 

• Öğrenci Merkezli Öğrenme Ortamları: Okul içi ve dışı 

çeşitli ortamların kullanımı, öğrencilerin öğrenme 

deneyimlerini zenginleştirmeyi ve öğrenmeyi daha 

eğlenceli hale getirmeyi amaçlamaktadır. Özellikle, 

öğrencilerin ilgi alanlarına göre düzenlenen etkinliklerin 

önemi vurgulanmaktadır. 

• Öğretmenin Rolü: Öğretmenler, öğrencileri öğrenmeye 

teşvik etmeli, bilgiye ulaşmalarında rehberlik etmeli ve 

gerektiğinde uygun ipuçları ve dönütler vererek 

öğrencilerin bilgiyi araştırmasını ve üretmesini 

sağlamalıdır. 

• Öğretim Stratejileri: Anlatım, tartışma, problem çözme, 

yaratıcı drama gibi çeşitli öğretim stratejileri ve 

tekniklerinin kullanımı önerilmektedir. Bu yöntemler, 

öğrencilerin hem bağımsız öğrenmelerine hem de iş birliği 

içinde çalışmalarına imkân tanımaktadır. 

• Kavram Öğretimi ve Beceri Gelişimi: Soyut kavramları 

somutlaştırma, kavram haritaları gibi araçların kullanımı 
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ve beceri gelişimi, öğrencilerin derinlemesine öğrenme 

sağlamasına yardımcı olmaktadır. 

• Değerlerin Öğretimi: Program, öğrencilere 

kazandırılması beklenen değerleri öğrenme çıktılarıyla 

ilişkilendirerek vurgulamaktadır. Öğretmenlerin, bu 

değerleri öğrencilere yaşatarak öğretmeleri teşvik 

edilmektedir. 

 2018 ve 2024 hayat bilgisi dersi öğretim programlarının öğrenme yaşantılarının 

karşılaştırılmasına yönelik bulgular, 2024 programının daha kapsamlı ve öğrenci merkezli bir 

yaklaşıma sahip olduğunu ortaya koymaktadır. Programın, öğrencilerin bireysel farklılıklarını 

ve öğrenme ihtiyaçlarını dikkate alarak geliştirildiği ve çeşitli öğretim yöntemleri ve 

teknikleriyle desteklendiği anlaşılmaktadır. 

2018 ve 2024 hayat bilgisi dersi öğretim programlarının ölçme ve değerlendirme ögesi 

açısından karşılaştırılmasına yönelik bulgular Tablo 5’te yer almaktadır. 

Tablo 5. 2018 ve 2014 Hayat bilgisi Dersi Öğretim Programı Ölçme ve Değerlendirme Ögesi 

Tema Kategori  

B
en

ze
r 

Y
ö

n
le

r
 

Çeşitlilik ve 

Esneklik 

Her iki program da öğretim sürecinde çeşitliliği ve esnekliği vurgular. 

Öğrencilerin farklı öğrenme ihtiyaçlarına ve bireysel farklılıklarına uygun 

ölçme ve değerlendirme yöntemlerinin kullanılması teşvik edilir. 

Süreç Odaklı 

Yaklaşım 

Her iki program da öğrenmenin süreçsel bir yaklaşımla değerlendirilmesini 

önemser. Sadece sonuç değil, öğrenme süreci boyunca yapılan 

değerlendirmelerin ve izlemelerin önemli olduğunu belirtir. 

Çoklu Ölçme 

Yöntemleri 

Her iki program da öğrencilerin farklı beceri düzeylerini değerlendirmek için 

çeşitli ölçme ve değerlendirme yöntemlerini önerir. Bu yöntemler arasında 

portfolyo, sınıf içi performans görevleri, proje görevleri, gözlem, anketler ve 

öğrenci ürünlerinin değerlendirilmesi gibi çeşitli teknikler bulunur. 

 

F
a

rk
lı

lı
k

la
r
 

Ölçme Araçları ve 

Yöntemleri 

2018 programı öğretmenlere daha geniş bir ölçme araçları yelpazesi sunarken, 

2024 programı belirli teknik ve akademik standartlara daha fazla vurgu yapar. 

Teknik ve akademik standartlara uygunluğun sağlanması ön plandadır. 

Dijital Araçların 

Kullanımı 

2024 programı, dijital araçlar ve uygulamaların ölçme ve değerlendirme 

süreçlerinde kullanılmasını teşvik eder. Sanal panolar, dijital sunumlar gibi 

dijital araçlarla öğrencilerin özgün ürünler oluşturmasını destekler. 

Üst Düzey 

Öğrenme 

Çıktılarının 

Değerlendirilmesi 

2024 programı, üst düzey düşünme becerilerinin (örneğin, sentez yapma 

yeteneği) ölçülmesi için daha spesifik teknikler önerirken, 2018 programı genel 

çerçevede üst düzey öğrenme çıktılarına vurgu yapar ancak teknikler 

konusunda daha genel bir yaklaşım benimser. 

Öğrenci Katılımı 2018 programı, öğrenci katılımının ve sürece aktif olarak dahil olmanın 

önemini vurgularken, 2024 programı bu konuda daha spesifik yönergeler sunar 

ve öğrencilerin sürece daha fazla katılımını teşvik eder. 

2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programları, ölçme ve değerlendirme 

süreçlerinde çeşitlilik ve esneklik ilkesini benimser. Her iki program da öğrencilerin bireysel 

farklılıklarını ve öğrenme süreçlerini dikkate alarak çok çeşitli ölçme yöntemlerini teşvik eder. 

Ancak, 2018 programı öğretmenlere daha geniş bir ölçme araçları yelpazesi sunarken, 2024 

programı belirli teknik ve akademik standartlara daha fazla vurgu yapar. 2024 programı ayrıca 

dijital araçların kullanımını teşvik ederken, üst düzey öğrenme çıktılarının değerlendirilmesi 

için spesifik teknikler önerir. Her iki program da öğrenci katılımının ve sürece aktif olarak dahil 
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olmanın önemini vurgulamakta, ancak 2024 programı bu konuda daha ayrıntılı yönergeler 

sunmaktadır. 

2018 ve 2024 hayat bilgisi dersi öğretim programları karşılaştırıldığında, 2024 öğretim 

programında “Programlar Arası Bileşenler” ve “Farklılaştırılmış Uygulamalar” şeklinde iki ayrı 

alt başlığın programa dahil edildiği görülmektedir. İlgili başlıklara ilişkin özellikler Tablo 6’da 

yer almaktadır.  

Tablo 6. 2024 Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programında Programlar Arası Bileşenler ve 

Farklılaştırılmış Uygulamalar 

Tema 2024 

 

Programlar Arası 

Bileşenler 

• Sosyal-Duygusal Öğrenme Becerileri: Program, bu becerilerin öğretim sürecine nasıl 

entegre edileceğine dair öğretmenlere rehberlik etmektedir. 
• Okuryazarlık Becerileri: Program, okuryazarlık becerilerinin kazandırılması için 

çeşitli yöntem ve teknikler sunarak öğrencilerin bu alanda gelişmelerini 

desteklemektedir. 

• Değerler: Program, değerler eğitiminin nasıl verileceği konusunda öğretmenlere yol 

gösterir ve bu değerlerin günlük hayatta nasıl uygulanabileceğine dair örnekler sunar. 

• Bütüncül Eğitim Yaklaşımı: Programın yapılandırılmasında bütüncül eğitim 

yaklaşımı önemli bir rol oynamıştır. Bu yaklaşım, öğrencilerin bedensel, zihinsel ve 

sosyal açıdan çok yönlü bir şekilde gelişmelerine odaklanır. Bütüncül eğitim, 

öğrencilerin sadece bilişsel gelişimlerini değil, aynı zamanda sosyal ve duygusal 

gelişimlerini de destekler. Bu nedenle program, öğrencilerin akademik, sosyal ve 

duygusal becerilerini en üst düzeye çıkarmayı; beden ve ruh, kalp ve zihin 

unsurlarıyla maddi ve manevi açıdan bütüncül bireyler olarak yetişmelerini 

hedeflemiştir. 

• Eğitsel Süreçlerin Genişletilmesi ve Derinleştirilmesi: Program, eğitsel süreçleri 

genişleterek ve derinleştirerek, öğrencilerin bilgi, beceri ve değer kazanmalarını 

teşvik etmeyi amaçlar. Öğrencilerin öğrenmeye yönelik olumlu tutum ve sosyal 

beceriler geliştirmelerini ön plana alır. Bu yaklaşım, öğrencilerin sadece bilgiye 

ulaşmalarını değil, aynı zamanda bu bilgiyi anlamlandırmalarını ve günlük 

yaşamlarına entegre etmelerini sağlar. 

Farklılaştırma 

Uygulamaları 

• Program, her öğrencinin benzersiz yetenekleri, ilgi alanları ve öğrenme stillerini tanıyarak 

kapsayıcı bir eğitim ortamı sağlamayı hedefler. Özellikle bireysel farklılıkları dikkate 

alarak esnek gruplandırma, sürekli değerlendirme ve uyarlama stratejileri ön plana 

çıkarılmıştır.  

• Programın uygulanmasında özel gereksinimleri olan veya akranlarından farklı özelliklere 

sahip öğrencilere yönelik esneklik gösterilmesi gerektiği vurgulanmaktadır. Ayrıca 

öğrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaçları doğrultusunda özelleştirilmiş etkinlikler 

düzenlenmesi ve planlamalar yapılması gerektiği belirtilmektedir. 

• Farklılaştırma bölümü, “zenginleştirme” ve “destekleme” olmak üzere iki ana kısımdan 

oluşmaktadır. Zenginleştirme, daha ileri düzeyde olan öğrencilerin potansiyellerini en üst 

düzeye çıkarabilmek için öneriler sunan bir bölümdür. Bu kapsamda mevcut öğretme-

öğrenme süreçlerinin daha derinlemesine ve ileri düzeyde ele alınması önerilmektedir. 

Destekleme ise öğretme-öğrenme süreçlerinde zorluk yaşayan öğrencilere ek zaman ve 

destek sağlanması amacıyla öneriler sunan bir diğer bölümdür. Bu çerçevede, içeriklerin 

sadeleştirilmesi, ek kaynaklar ve açıklamaların sağlanması, öğrencilerin farklı düzeylerde 

etkinliklere katılabilmesi için çeşitli seçenekler sunulması önerilmektedir. 

2024 hayat bilgisi dersi öğretim programlarının programlar arası bileşenlerin 

karşılaştırılmasına yönelik bulgular, 2024 programının sosyal-duygusal öğrenme becerileri, 

okuryazarlık becerileri ve değerler bileşenlerini etkili bir şekilde bütünleştirerek, öğrencilerin 

çok yönlü gelişimini desteklemeyi amaçladığını göstermektedir.   
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Sonuç ve Tartışma 

 Bu çalışmada 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programlarının 

karşılaştırılması sonucunda elde edilen bulgular, iki program arasındaki benzerlikleri ve 

farklılıkları detaylı bir şekilde ortaya koymaktadır. Her iki programın da temel amaçları ve 

öğretim yaklaşımları açısından ortak noktaları bulunmakla birlikte, 2024 programı, çeşitli 

yeniliklerle ve daha kapsamlı bir yaklaşım ile dikkat çekmektedir. Bu durum, eğitimde sürekli 

yenilik ve gelişim ihtiyacının altını çizmektedir (Fullan, 2007). 

 Kapsam ve amaçlar açısından incelendiğinde, her iki programın da öğrencilerin 

kendilerini ve çevrelerini tanımasını, temel yaşam becerilerini kazanmalarını, sağlıklı ve 

güvenli yaşam bilincini geliştirmelerini, milli ve manevi değerlere sahip bireyler yetiştirmeyi 

ve doğa ile çevreye karşı duyarlılık kazandırmayı hedeflediği görülmektedir. Bu ortak amaçlar, 

her iki programın da öğrencilerin bütünsel gelişimini desteklemeyi ve onları bilinçli, sorumlu 

bireyler olarak yetiştirmeyi amaçladığını göstermektedir. Özellikle öğrencilerin kendilerini ve 

çevrelerini tanımalarını sağlama hedefi, bireylerin öz farkındalıklarını geliştirmelerine (London 

vd., 2023) ve yaşam boyu süren öğrenme süreçlerine katkıda bulunur (Bransford, Brown, & 

Cocking, 2000).  Hem 2018 hem de 2024 programlarında öğrenci merkezli etkinliklerin 

planlanması ve yürütülmesi önemsenmiştir. 21. yüzyılda, bireylerin problem çözümünde bilgi 

sorgulama, üretme ve kullanma yeteneklerini geliştirmeleri beklenmektedir. Bu tür bir insan 

profilini oluşturmak, tüm ülkelerin eğitim hedefleri arasında yer almıştır. “Düşünme becerileri 

gelişmiş bireyler nasıl yetiştirilir?” sorusu, eğitimde birçok yeni yaklaşımı ortaya çıkarmıştır. 

Bu bağlamda, aktif öğrenme, deneyim yoluyla öğrenme ve öğrenmeyi öğrenme gibi öğrenci 

merkezli yaklaşımlar, günümüz eğitimini şekillendirmektedir (Aytaç & Kula, 2020).  Bunun 

yanı sıra, her iki programda da öğrencilerin aktif katılımı teşvik edilmekte ve değerler eğitimi 

vurgulanmaktadır. Bireylerin duygusal ve sosyal olarak gelişebilmesi için, çocukların belirli 

değerleri benimsemesi gerekmektedir. Bu değerleri benimseyen çocuklar, duygusal ve sosyal 

yeterliliklerini geliştirebildiklerinde, genellikle olumlu eylem ve davranışlar sergilerler. Bu 

değerler, sadece bireylerin sosyal yaşamını düzenlemekle kalmaz, aynı zamanda kişisel ve 

akademik başarılarına da önemli katkılarda bulunur (Özcan, 2013). Bu bağlamda, programlarda 

değerler eğitimine yer verilmesi, öğrencilerin duygusal ve sosyal becerilerini güçlendirirken, 

aynı zamanda onların kişisel ve akademik başarılarını artırarak daha dengeli ve başarılı bireyler 

olmalarına önemli katkılar sağlar. Ayrıca, özel gereksinimi olan öğrenciler için esneklik 

gösterilmesi gerektiği belirtilmiştir. Kaynaştırma uygulamaları aracılığıyla, özel gereksinimli 

öğrencilerin akranlarıyla birlikte eğitim görmeleri sağlanarak, topluma kazandırılmaları ve 

akranlarının performans seviyesine ulaşmaları amaçlanmaktadır (Kesiktaş, 2006). 

Programlarda özel gereksinimli öğrencilere yönelik esnekliğin vurgulanması, bu öğrencilerin 

eğitim sürecine etkin bir şekilde katılmalarını ve bireysel ihtiyaçlarına uygun destekler alarak 

başarılarını artırmalarını sağlayabilir. Ayrıca, akranlarıyla etkileşimde bulunarak sosyal 

becerilerini geliştirmelerine ve toplumsal uyumlarını güçlendirmelerine yardımcı olabilir. 

Bununla birlikte, her iki program da öğretim sürecinde çeşitliliği ve esnekliği vurgulamaktadır.  

Çeşitlilik, eğitim ortamlarında öğrencilerin farklı kültürel, dilsel ve bireysel ihtiyaçlarını tanıma 

ve bu farklılıklara uygun stratejiler geliştirme sürecini ifade eder. Eğitimde çeşitliliği teşvik 

etmek, öğrenci başarısını artırma ve eşit öğrenme fırsatları sağlama açısından kritik öneme 
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sahiptir (Banks, 2006). Esnek öğretim yaklaşımları da öğrencilerin öğrenme süreçlerine daha 

iyi adapte olmalarını sağlar ve öğretim materyallerinin erişilebilirliğini artırır (Tomlinson, 

2001). Çeşitliliği destekleyen ve esnek yaklaşımları uygulayan öğretim programları, 

öğrencilerin farklı ihtiyaçlarını karşılayacak şekilde tasarlandığı için eğitimde daha kapsamlı 

ve etkili sonuçlar sağlar (Hattie, 2009). Öğrencilerin bireysel farklılıklarına uygun ölçme ve 

değerlendirme yöntemlerinin kullanılmasını teşvik edilmektedir. Ayrıca, öğrenme sürecinde 

yapılan değerlendirmelerin önemine dikkat çekilmiştir. 

 Bu benzerliklerin yanı sıra, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programları 

arasında çeşitli farklılıklar da yer almaktadır. 2024 programı, disiplinler arası bir yaklaşım 

benimsemiş ve çeşitli disiplinlerden yararlanarak zengin bir içerik sunmuştur. Bu yaklaşım, 

programın kapsamını genişletmiş ve öğrencilerin çok yönlü gelişimini desteklemektedir. 2018 

programında ise bu disiplinler arası yaklaşım bu kadar belirgin değildir. Ayrıca, 2024 

programında sosyal-duygusal öğrenme becerileri, teknoloji ve sanatın eğitimdeki yeri ve afet 

bilinci gibi konular daha fazla vurgulanmıştır. 2024 programının öğrenme yaşantılarını 

kapsamlı bir şekilde ele alması, eğitimde öğrencilerin bireysel farklılıklarını dikkate almayı ve 

öğrenme süreçlerini daha kişiselleştirilmiş hale getirmeyi hedefler. Bu yaklaşım, öğrencilerin 

öğrenme süreçlerine daha aktif bir şekilde katılmalarını sağlayabilir. Öğrencilerin önceki bilgi 

ve becerilerinden hareketle köprü kurma etkinlikleri ve çeşitli öğretim stratejileri önerilmesi, 

öğrenme süreçlerini daha anlamlı ve bağlamsal hale getirebilir (Tsioumis & Papageorgiou, 

2021; Hattie & Yates, 2014). 2024 programında teknoloji ve dijital araçların eğitim süreçlerinde 

kullanımı önemsenmiş, çevrim içi ortamlar ve uygulamaların kullanımı teşvik edilmiştir. 2018 

programında ise dijital araçların kullanımı bu kadar ön planda değildir. Dolayısıyla, 2024 Hayat 

Bilgisi Dersi Öğretim Programı’nın teknoloji ve dijital araçların eğitim süreçlerinde daha güçlü 

bir entegrasyonunu gösterdiği söylenebilir. 2024 programının teknoloji ve dijital araçları ön 

planda tutması, eğitimdeki teknolojik gelişmelere yanıt olarak değerlendirilebilir. Eğitim 

teknolojileri hızla gelişirken, öğrencilerin dijital becerilerinin arttırılması, 21. yüzyıl 

becerilerinin kazandırılması açısından önemlidir. 2024 programı, ölçme ve değerlendirme 

yöntemlerini daha çeşitli ve teknik standartlara uygun hale getirmiştir. Üst düzey öğrenme 

çıktılarının değerlendirilmesine yönelik daha spesifik teknikler önerilmiştir. Ayrıca, dijital 

araçlarla ölçme ve değerlendirme süreçlerinin desteklenmesi de önemli bir yeniliktir. 2018 

programı ise daha geniş bir ölçme araçları yelpazesi sunmakla birlikte, dijital araçların 

kullanımına yönelik belirgin bir vurgu yapmamaktadır. 2024 programında ölçme ve 

değerlendirme yöntemlerinin teknik standartlara uygun hale getirilmesi, eğitimde kalite ve 

doğruluk açısından önemli bir gelişmedir. Bu, değerlendirme süreçlerinin güvenilirliğini ve 

geçerliliğini artırabilir. Güvenilir ve geçerli değerlendirme yöntemleri, öğrencilerin gerçek 

performanslarını ve yetkinliklerini daha doğru bir şekilde ölçebilir (Messick, 1994). 

  2018 programında öğrenme yaşantıları belirgin bir şekilde yer almazken, 2024 

programı, öğrenme yaşantılarını kapsamlı bir şekilde ele almakta ve öğrencilerin bireysel 

farklılıklarını dikkate alarak çeşitli öğretim stratejileri ve teknikleri sunmaktadır. Ayrıca, 2024 

programı, öğrencilerin önceki bilgi ve becerilerinden hareketle köprü kurma etkinlikleri ve 

çeşitli öğretim stratejileri önerir. Bu yaklaşım, eğitimde öğrencilerin bireysel farklılıklarını 

dikkate almayı ve öğrenme süreçlerini daha kişiselleştirilmiş hale getirmeyi hedefler. 

Öğrencilerin öğrenme süreçlerine daha aktif bir şekilde katılmalarını sağlayabilir. Köprü kurma 
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etkinlikleri ve çeşitli öğretim stratejileri önerilmesi, öğrenme süreçlerini daha anlamlı ve 

bağlamsal hale getirebilir. 

 2024 programı, sosyal-duygusal öğrenme becerileri, okuryazarlık ve değerler eğitimi 

gibi bileşenlere özel olarak yer vermekte ve bu konularda öğretmenlere rehberlik etmektedir. 

Sosyal-duygusal öğrenme, öğrencilerin kendilerini tanımaları, duygularını yönetmeleri, empati 

geliştirmeleri ve sosyal ilişkiler kurmaları açısından kritik öneme sahiptir (Doyle & Bramwell, 

2006). Bu beceriler, öğrencilerin akademik başarısını destekleyebilir, zira sağlıklı duygusal ve 

sosyal gelişim öğrenme süreçlerini olumlu yönde etkileyebilir. 2024 programının öğretmenlere 

bu konuda rehberlik sağlaması, sosyal-duygusal becerilerin öğretim süreçlerine entegre 

edilmesini kolaylaştırabilir. Bu rehberlik, öğretmenlerin öğrencilerle etkili bir şekilde iletişim 

kurmalarına, sınıf ortamında sağlıklı sosyal dinamikler oluşturmalarına ve duygusal destek 

sunmalarına yardımcı olabilir. 

 Sonuç olarak, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programları arasındaki bu 

karşılaştırma, eğitim alanındaki değişim ve gelişimlerin etkilerini ortaya koymaktadır. 2024 

programı, daha geniş bir içerik ve modern yaklaşımlar sunarak öğrencilerin sosyal, duygusal, 

teknolojik ve akademik becerilerini daha etkili bir şekilde geliştirmeyi hedeflemektedir. Bu 

çalışmadan elde edilen bulgular, öğretmenlere, eğitimcilere ve politika yapıcılara programların 

değerlendirilmesi ve geliştirilmesi konusunda önemli bilgiler sunmaktadır. Özellikle dijital 

araçların ve disiplinler arası yaklaşımların eğitimdeki rolü, gelecekteki öğretim programları için 

yön gösterici olabilir. Programın başarılı bir şekilde uygulanabilmesi için öğretmenlerin yeterli 

eğitim alması ve gerekli kaynakların sağlanması önemlidir. Bu şekilde, programın tüm 

potansiyeliyle öğrencilere katkı sağlaması mümkün olacaktır. Eğitimde sürdürülebilir başarı 

için öğretmenlerin sürekli profesyonel gelişimi ve desteklenmesi elzemdir (Darling-Hammond, 

Hyler, & Gardner, 2017). Ayrıca, eğitim politikalarının ve programların düzenli olarak 

değerlendirilmesi ve güncellenmesi, programın etkili bir şekilde uygulanmasını ve çağın 

gereklerine uygun kalmasını sağlayacaktır. Bu süreçte, öğretmenlerin ve öğrencilerin geri 

bildirimlerine dayalı iyileştirmeler yapmak, programın başarısını artıracaktır. Sonuç olarak, 

2024 programı, eğitimin kalitesini artırma potansiyeline sahip olmakla birlikte, bu potansiyelin 

gerçekleştirilmesi, tüm paydaşların iş birliği ve sürekli çabaları ile mümkün olacaktır. 
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Özet 

 

Bu araştırma ile Eğitim Programları ve Öğretim Alanı’nda fen bilimleri odaklı lisansüstü 

tezlerin (2014–2024) incelenmesi amaçlanmıştır. Bu amaçla nitel araştırma yöntemlerinden 

doküman analizi kullanılmıştır. Çalışmada Yüksek Öğretim Kurulu (YÖK) Ulusal Tez 

Merkezi'nde, 2014–2024 yılları arasındaki fen bilimleri odaklı tezler taranmış ve bu çalışma 

kapsamında erişime açık olan 32 lisansüstü tez belirlenmiştir. Tezlerin analizinde kapsamında 

inceleme ölçütlerinin bulunduğu bir form hazırlanmıştır. Eğitim Programları ve Öğretim 

alanında Fen bilimleri odağında yayınlanan tez çalışmaları; yıl, düzey, örneklem, araştırma 

yöntemi, veri toplama araçları ve konu alanı açısından değerlendirilmiştir. Çalışmalar 

incelendiğinde; belirtilen özelliklere uygun en fazla tez çalışmasının, yüksek lisans düzeyinde 

ve 2014 yılında yapıldığı görülmüştür. İncelenen lisansüstü tez çalışmalarında örneklem 

grubunu sıklıkla öğretmenler oluşturmuştur. İncelenen çalışmalarda bir diğer dikkat çekici 

nokta karma yöntemin daha çok kullanılmış olmasıdır. Tez çalışmalarında yaygın kullanılan 

veri toplama araçları; görüşme, anket ve doküman incelemesi olarak belirlenmiştir. Tezler odak 

noktası açısından analiz edildiğinde, daha çok “Program Değerlendirme” çalışmalarının 

yapıldığı görülmüştür. Araştırma sonuçları kapsamında Eğitim Programları ve Öğretim 

alanında Fen Bilimleri odaklı çalışmaların süreklilik gösterdiği, bununla birlikte yapılacak yeni 

çalışmalar ile bu konunun farklı boyutları ile incelenebileceği yeni tezlerin tasarlanması 

önerilebilir. 

 

Anahtar Kelimeler: Eğitim Programları ve Öğretim, Fen Bilimleri, Lisansüstü Tez, Dokuman 

Analizi 
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A REVIEW ON THESES FOCUSED ON SCIENCE SCIENCES (2014–2024) IN THE 

FIELD OF CURRICULUM DEVELOPMENT AND INSTRUCTION 

 

 

Abstract 

This research aims to examine Science-focused postgraduate theses (2014–2024) in the field of 

Curriculum and Instruction. For this purpose, document analysis, one of the qualitative research 

methods, was used. In the study, science-focused theses between the years 2014–2024 were 

scanned in the National Thesis Center of the Council of Higher Education (YÖK) and 32 

postgraduate theses that were open to access were determined within the scope of this study. A 

form including examination criteria was prepared in the analysis of theses. Thesis studies 

published in the field of Curriculum and Instruction with a focus on Science were evaluated in 

terms of year, level, sample, research method, data collection tools and subject area. When the 

studies were examined, it was seen that most of the studies that met the specified characteristics 

were conducted at the master’s level and in 2014. The sample group in the examined 

postgraduate thesis studies frequently consisted of teachers. Another striking point in the 

examined studies was that the mixed method was used more. The data collection tools 

commonly used in thesis studies were determined as interviews, surveys, and document 

reviews. When the theses were analyzed in terms of focus, it was seen that most of the theses 

focused on  Program Evaluation . Within the scope of the research results, it can be suggested 

that the studies focused on Science can be examined with different aspects and new theses can 

be designed to examine this issue in different dimensions with new studies to be conducted. 

 

Keywords: Curriculum and Instruction, Science, Postgraduate Thesis, Document Analysis 

 

 

1. GİRİŞ 

Bir toplumun amaçladığı gelişim düzeyine erişebilmesini sağlayabilecek en mühim unsur, o 

toplumda yürütülen eğitim öğretim aktivitelerinin kaliteli olmasıdır. Eğitim öğretim 

aktivitelerinin kaliteli olması için ise eğitimin öğeleri olan öğretmen ve öğrenciye yol gösterici 

iyi bir eğitim programının hazırlanması gerekir (Sağlam ve Yüksel, 2008). 

Bir eğitim programı hazırlanmadan önce ilk dikkat edilmesi gereken husus, verilecek eğitimle 

hangi hedeflere ulaşılmak istenildiğinin bilinmesidir. Bu hedefler hem bireysel, hem toplumsal 

hem de teknolojik gelişmelere cevap verebilecek düzeyde olmalıdır (Çelik, 2005). Bu 

gelişmelere cevap verebilmesinin yanı sıra, programların belirli periyotlarla değerlendirilmesi 

ve elde edilen verilerin dikkatli bir şekilde analiz edilmesi gerekir. Bu analizler bir değişimi 

gerekli kılıyorsa programda yenilenmeye gidilmelidir (Gözütok, 1999). Bir eğitim sisteminin 

işlevsel olabilmesinde, yürürlüğe konulan programların toplumsal beklentiye ne oranda karşılık 
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verdiğine yönelik programlarını sürekli olarak değerlendirilmesi ve elde edilen sonuçların 

mutlaka programı geliştirme faaliyetleri için kullanması önemlidir (Gözütok, 2001). 

Hızla ilerleyen bilim ve teknoloji, okullarda tüm alanlarda olduğu gibi fen öğretiminin de nasıl 

daha etkili olabileceği ve öğrenci başarısının nasıl artırılabileceği ile alakalı soruların 

oluşmasına neden olmuştur. Yapılan çalışmalarla, uygulanmakta olan fen programlarında hata 

ve eksikler giderilmeye çalışılmış, yeni fen programları uygulama için hazır hale getirilmiştir 

(Başar, 2016). Bu çerçevede araştırmacılar tarafından geçmişten günümüze uygulanmakta olan 

Fen öğretim programları gerek bütünsel gerekse belirli konular temel alınarak, çeşitli açılardan 

incelenmiş ve elde edilen bulgularla programlar değerlendirilmiştir. 

1.1.Araştırmanın Amacı: 

Bu araştırmanın temel amacı; Eğitim Programları ve Öğretim Alanı’nda fen bilimleri odaklı 

lisansüstü tezlerin (2014–2024) incelenmesidir. Bu temel amaca bağlı olarak araştırmada 

aşağıda sıralanan sorulara cevap aranmıştır: 

EPÖ alanında Fen Bilimleri odaklı tezlerin;  

1. yıllara göre dağılımı,  

2. düzey açısından (Yüksek lisans/Doktora) dağılımı, 

3. yöntemsel açıdan dağılımı,  

4. örneklem açısından dağılımı, 

5. veri toplama araçları açısından dağılımı, 

6. Konu odağı açısından dağılımı nasıldır? 

 

2.YÖNTEM 

2.1 Araştırma Modeli 

Bu çalışmada bir nitel araştırma yöntemi olan doküman analizinden yararlanılmıştır. Nitel 

araştırmalarda doküman analizi, etkili bir biçimde kullanıldığında araştırmacıya, ihtiyacı olan 

veriyi, gözlem veya görüşme yapmaya gerek kalmadan elde edebilmesini sağlayan önemli bir 

yöntemdir (Yıldırım ve Şimşek, 2021). Doküman analizi, araştırıcı için zaman konusunda 

avantajlı olma, az maliyet gerektirme, tekrar kullanılabilir olma ve verilere daha kolay 

ulaşabilme gibi imkânlar sağlamaktadır (Bailey,1982). Bu araştırmada, Türkiye’deki devlet 

üniversitelerinin Eğitim Bilimleri Enstitüleri’nde Eğitim Programları ve Öğretim Ana Bilim 

Dalı’nda (EPÖ) Fen Bilimleri odağında hazırlanmış 32 tez (yüksek lisans ve doktora) dokuman 

analizi yönteminden yararlanılarak incelenmiştir.  
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2.2 Veri Toplama 

Bu çalışmada kullanılacak dokümanları belirlemek için öncelikle, Yükseköğretim Kurulu 

(YÖK) Ulusal Tez Merkezi'nde 2014–2024 yılları arasında EPÖ alanında yapılmış lisansüstü 

tezler üzerinde “Fen" anahtar kelimesi kullanılarak detaylı bir tarama yapılmıştır. İlk tarama 

sonucunda elde edilen tezler incelenerek bu çalışmanın kapsamı açısından tekrar gözden 

geçirilmiştir. Bir sonraki aşamada kapsama dahil edilen tezlere ait künye bilgileri kodlanmıştır. 

Bir sonraki aşamada tezlerin analizinde kullanılmak üzere bir form hazırlanarak, formda 

tezlerin incelenme ölçütlerine yer verilmiştir.   

2.3 Veri Analizi 

Veri analizin ilk aşamasında elde edilen bilgiler çalışmanın alt problemlerine uygun olarak, 

hazırlanan Form üzerinde Excel programından yararlanılarak yayınlandığı yıl, düzey, yöntem, 

örneklem, veri toplama araçlarına göre işlenmiştir. Analizin son aşamasında incelemeye dâhil 

olan 32 tez konu odağı açısından içerik analizine tabi tutulmuştur. Elde edilen bulguların 

sunumunda grafik gösteriminden yararlanılmıştır.  

 

3. BULGULAR 

Araştırmada ilk olarak “EPÖ alanında Fen Bilimleri ile ilişkili tezlerin yıllara göre dağılımı 

nasıldır?” sorusuna cevap aranmıştır. Bu soru kapsamında yapılan analiz sonucunu yansıtan 

bulgu Görsel 1’de gösterilmiştir.  

 

Görsel 1. Tezlerin yıllara göre dağılımı. 

Görsel 1’de verilen Eğitim Programları ve Öğretim alanında Fen Bilimleri odaklı yayınlanmış 

tezlerin (2014–2024) yıllara göre dağılımı incelendiğinde, bu konuda yayınlanan tezlerin yıllara 

göre dalgalı bir seyir içinde olduğu, bununla birlikte daha çok 2014 ve 2019’da daha çok tez 

çalışması yapıldığı görülmektedir.  

Araştırmada ikinci olarak cevap aranan soru “EPÖ alanında Fen Öğretim programları ile ilişkili 

tezlerin düzeylerine (Yüksek lisans/Doktora) göre dağılımı nasıldır?” olmuştur. Bu soru 
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kapsamında yapılan analiz sonucunu yansıtan bulgu Görsel 2’de gösterilmiştir.

 

Görsel 2. Tezlerin düzeylerine (Yüksek lisans/Doktora) göre dağılımı. 

Görsel 2 incelendiğinde, Eğitim Programları ve Öğretim alanında Fen Bilimleri odaklı tezlerin 

çoğunluğunu Yüksek Lisans (n=20) düzeyinde hazırlanan tezlerin oluşturduğu görülmektedir. 

Araştırmada üçüncü olarak cevap aranan soru “EPÖ alanında Fen Bilimleri odaklı tezlerin 

yöntemsel açıdan dağılımı nasıldır?” sorusu olmuştur. Bu soru kapsamında yapılan analiz 

sonucunu yansıtan bulgu Görsel 3’te gösterilmiştir.  

 

Görsel 3. Tezlerin kullanılan yönteme göre dağılımı. 

Görsel 3 incelendiğinde, Eğitim Programları ve Öğretim alanında Fen Bilimleri odaklı tezlerde 

en çok “Karma Araştırma” yönteminin (n=14) kullanıldığı, bunu  “Nitel Araştırma” yönteminin 

(n=12) izlediği görülmektedir. En az kullanılan yöntem “Nicel Araştırma” yöntemi (n=6) 

olmuştur.  
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Araştırmada bir sonraki soru “EPÖ alanında Fen Bilimleri odaklı tezlerin örneklem açısından 

dağılımı nasıldır?” olmuştur. Bu soru kapsamında yapılan analiz sonucunu yansıtan bulgu 

Görsel 4’te gösterilmiştir.  

 

Görsel 4. Tezlerin örneklem açısından dağılımı. 

Görsel 4’ te görüldüğü üzere, tezlerin örneklem grubunu daha çok öğretmenler (n=14) 

oluşturmuş, bunu öğrenciler (n=10) izlemiştir. İncelenen tezlerin bir bölümünde doküman 

incelemesi (n=6) yöntemi kullanıldığından analize dahil edilmemiştir.  

Araştırmanın bir diğer sorusu “EPÖ alanında Fen Bilimleri odaklı tezlerin veri toplama araçları 

açısından dağılımı nasıldır?” olmuştur. Bu soru kapsamında yapılan analiz sonucunu yansıtan 

bulgu Görsel 5’te gösterilmiştir.  

 

Görsel 5. Tezlerin veri toplama araçlarına göre sayısal dağılımı. 

Görsel 5 incelendiğinde, tezlerde veri toplama aracı olarak en fazla “Görüşme’ tekniğinin 

kullanıldığı, en az kullanılan veri toplama aracının ise “Gözlem” tekniği olduğu görülmektedir. 

Bu bulguya ek olarak bazı tezlerde veri toplamak için belirtilen yöntemlerden birden fazlası 

veri toplama aracı olarak kullanılmıştır. 
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Araştırmada son soru “EPÖ alanında Fen Bilimleri odaklı tezlerin konu odağı açısından 

dağılımı nasıldır?” olmuştur. Bu soru kapsamında yapılan analiz sonucunu yansıtan bulgu 

Görsel 6’te gösterilmiştir.  

 

Görsel 6. Tezlerin araştırmanın konu odağı açısından sayısal dağılımı. 

Görsel 6 incelendiğinde, incelenen tezlerde konu odağını en çok “Program Değerlendirme”  

oluşturmuştur. İkinci sırada ise “Programın Bir Yöntemle İlişkisi” nin incelendiği çalışmalar 

yer almıştır. Bu bulgu EPÖ alanında Fen Bilimleri odaklı tezlerin daha çok programla ilgili 

olduğunu ortaya koymaktadır. 

 

4.  SONUÇ ve TARTIŞMA 

Eğitim Programları ve Öğretim alanında EPÖ alanında Fen Bilimleri odaklı tezler (2014-2024) 

üzerinde yapılan bu dokuman incelemesi çalışmasında, aşağıdaki sonuçlar elde edilmiştir. Buna 

göre, tezler: 

• yıllara göre farklı bir dağılım göstermiştir, ancak en fazla tez çalışması 2014 

yılında (n=7) ve 2019 yılında (n=6) yapılmıştır.  

• çoğunlukla yüksek lisans düzeyinde yapılmıştır (n=20). 

• araştırma yöntemi açısından çoğunlukla karma yöntemi kullanmıştır. En az 

tercih edilen araştırma yöntemi ise nicel yöntem olmuştur. 

• örneklem grubu açısından çoğunlukla öğretmenlerden oluşmaktadır.  

• veri toplama amacıyla çoğunlukla görüşme tekniği kullanmıştır. 

• çoğunlukla “Program Değerlendirme” konu alanında çalışılmıştır. 
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Tezlerin yıllara göre dağılımında özellikle 2014 ve 2019 tarihlerinin ön plana çıkmasının sebebi 

olarak, 2013 ve 2018 yıllarında Fen Bilimleri Öğretim Programı’ nda yapılan değişiklikler 

gösterilebilir. Yeni programlar yapıldıkça programın yapılışının hemen ardından 

gerçekleştirilen araştırmalar sayısal olarak diğer yıllara göre fazla olmuştur. Kurt ve Erdoğan 

(2015) yaptıkları çalışmada, uygulanmaya başlanan programların ardından programla ilgili 

değerlendirme çalışmalarındaki artışa dikkat çekerken, program üzerinde yapılacak değişiklik 

döngüsünün sonuna doğru değerlendirme çalışmalarının azaldığını belirtmiştir. 

Tezleri düzeyleri açısından incelediğimizde; çoğunluk olarak yüksek lisans düzeyinde 

çalışmalar yapıldığı belirlenmiştir. Akkaş Baysal ve Kırat  (2022)’ ın yaptıkları çalışmada yer 

alan EPÖ alanındaki tezler üzerinde yapılan incelemede yüksek lisans düzeyindeki tezlerde 

görülen artış ile ilişkilendirebilir.  

Bu çalışmanın sonuçlarına göre, EPÖ alanında Fen Bilimleri ile ilgili tezler genellikle 

programların bir görüşe göre değerlendirilmesi, öğretim programlarının karşılaştırılması ve 

incelenmesi ekseninde yoğunluk kazanmıştır. Tezlere araştırma yöntemi açısından bakıldığında 

ise karma araştırma yönteminin az farkla olsa da diğer araştırma yöntemlerinden fazla sayıda 

olduğu görülmektedir. Karma araştırma yöntemlerinde ise çoğunlukla görüşme, anket ve ön 

test – son test gibi veri toplama araçlarının kullanıldığı görülmüştür. Karma yöntem deseni 

farklı yaklaşımlara göre yapılandırılan iki desenin bütünleşmesidir (Alkan, Şimşek, ve 

Armağan Erbil, 2019). Benzer konuda yapılan araştırmaların bulunduğu alanyazın 

incelendiğinde; eğitim bilimleri alanında oldukça fazla sayıda karma yöntem kullanan 

çalışmaya rastlanmaktadır (Aşiroğlu, 2020;  Kozikoğlu ve Senemoğlu, 2016; Özdemir, Tanoba, 

Karaokur ve Tonyalı, 2021; Özkal, 2020). Nitel araştırma yönteminin kullanıldığı tezlerde veri 

toplama aracı olarak görüşme ve doküman incelemesi ön plana çıkmaktadır. Nitel 

araştırmalarda önemli veri toplama araçları olan doküman incelemesi ve görüşme kullanan 

çalışmalar son yıllarda bu konuya benzer çalışmalarda da (Kıral, 2020; Karahan, Uca ve Güdük, 

2022) artış göstermektedir. Nicel araştırma yönteminin kullanıldığı tezlerde veri toplama aracı 

olarak genellikle ankete başvurulmuştur. Anketin tercih edilme sebebinin uygulama ve analiz 

kolaylığı olduğu söylenebilir (Cohen, Marrion ve Marison; 2011).   

Bu çalışma kapsamında incelenen tezlerde örneklem grubu olarak daha çok öğretmenlerin 

tercih edildiği görülmektedir. Programın uygulayıcısı olan öğretmenlerin mevcut program 

değerlendirme çalışmalarına ilişkin görüşlerini almak ve nasıl bir program istediklerini 

anlamaya çalışmak, program değerlendirme çalışmalarının gelişimi açısından önemlidir 

(Karakuş ve Mengi, 2016). Bunun yanında az miktarda araştırmada öğrenci görüşleri ve 

doküman gibi farklı veri kaynaklarının ele alındığı görülmüştür. Geçmiş yıllarda yazılan tezler 

ve makaleler incelendiğinde de benzer durumlarla karşılaşılmaktadır (Başıbeyaz, 2016; 

Cevizci, 2017; Gedik, 2017; Kubat, 2015; Ulu, 2016; Unayağyol, 2009; Yıldırım, 2018). 

EPÖ alanında Fen Bilimleri odaklı tezler incelendiğinde; tezlerin çoğunlukla Program 

Değerlendirme konu alanında olduğu görülmüştür. Tezlerin bu konu alanında yoğunlaşmasının 

nedenlerinden bir tanesi de araştırmacıların mevcut öğretim programlarının işlevselliğini 

anlama çabası olarak değerlendirilebilir. Bununla birlikte Program Değerlendirme konu 

alanındaki tezlerden yalnızca Yıldırım (2018)’ e ait olan tezde (T17) bir değerlendirme modeli 
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temel alınmıştır. Özdemir’e (2009) göre, bir öğretim programının değerlendirilmesi için 

programın tasarlanırken hangi yaklaşımı benimsediği bilinmelidir, ancak yapılan araştırmalara 

(Kurt ve Erdoğan, 2015; Aslan ve Sağlam, 2015; Gökmenoğlu, 2014) göre, program 

değerlendirme amacıyla gerçekleştirilen çalışmalardan çok azında bir değerlendirme modeli 

temel alınmıştır. 

5.ÖNERİLER 

Eğitim Programları ve Öğretim alanında Fen Bilimleri odaklı tezlerin incelenmesinden elde 

edilen sonuçlara bağlı olarak şu önerilerde bulunulabilir:  

• Fen içerikli tezlerdeki sayısal dağılım genellikle öğretim programının hayata 

geçmesinden hemen sonra yoğunluk göstermektedir. Bu dağılımın homojen bir görüntü 

sergilemesi programların olumlu ve olumsuz yanlarının değişen şartlara göre daha 

ayrıntılı bir şekilde ortaya çıkmasında fayda sağlayabilir. 

• Fen içerikli tezlerde öğretmen görüşlerine önem verilmesi olumlu olarak gözükse bile 

programın diğer paydaşlarının da görüşlerine aynı oranda önem verilmesi programın 

daha sağlıklı ve çok yönlü bakış açısıyla değerlendirilmesi hususunda fayda 

sağlayacaktır. 

• Fen içerikli tezlerde genel olarak program değerlendirme konu alanı üzerine çalışıldığı 

görülmektedir. Ancak tezlerin herhangi bir değerlendirme modeline dayandırılmaması, 

yapılan değerlendirmelerin daha çok görüşe dayandığını göstermektedir. Program 

değerlendirme çalışmalarının bir değerlendirme modeli çerçevesinde yapılandırılması, 

program değerlendirme çalışmalarının en önemli özelliğini oluşturduğundan, bu yönde 

yeni çalışmalar tasarlanabilir. 

• Son olarak bu çalışmada belli bir yıl aralığında (2014–2024) EPÖ alanındaki Fen 

Bilimleri odaklı tezler incelenmiştir. Yeni yapılacak çalışmalarda yıl aralığı arttırılabilir.  
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OKULUN ÖRGÜTSEL İMAJI 

 

Dr. Öğr. Üyesi Mahire ASLAN1 

 

 

ÖZET 

Bu çalışmada imaj olgusu, bir nitel araştırma tekniği olan doküman incelemesi ile analiz 

edilmekte; literatüre dayalı olarak eğitim sistemi ve okullar açısından değerlendirilmektedir.  

İmaj kavramı insanların bir obje, nesne, kişi ya da örgüte ilişkin algı, sezgi, yargı veya 

izlenimleri olarak betimlenebilir. Psikolojik ve sosyal bir varlık olan insan için önemsediği ve 

değer verdiği bir öznenin olumlu imaja sahip olması önemlidir. Olumlu imaj psikolojik 

bağlamda bireyde daha iyimser duygular yaratmakta ve onu bu yönde harekete geçirmektedir. 

Algılanan imajın olumsuz olması halinde ise bunun tam aksine bireyde kötümser ve karamsar 

duygular oluşmaktadır. 

İmaja konu olan hedef obje bireyin kendisi olabileceği gibi, başka bir kişi, nesne, ürün, marka 

veya örgüt de olabilir. Doğal olarak imajın adlandırılması da bu yönde yapılmakta ve bireysel 

imaj, marka imajı, örgüt imajı gibi kavramlar ortaya çıkmaktadır. Bu araştırmanın konusu olan 

örgüt imaj, toplumun örgütü nasıl algıladığına dayalı bir kavramdır. Bu bakımdan içerisinde 

yer aldıkları çevrenin kendilerini nasıl değerlendirdikleri ve kendilerine ilişkin nasıl bir 

izlenime sahip olduklarını bilmek örgütler için büyük önem taşımaktadır. 

Okul, insanı insanla işleyen bir örgüt olduğu için imaj konusuna diğer örgütlerden daha fazla 

ağırlık verilmektedir. Hammaddesini bulunduğu çevreden alan okul, çevrenin örgütsel imajının 

olumsuz olması durumunda sistemsel olarak hem girdi, hem de işleme süreci ve çıktı ögelerinde 

sorun yaşayabilir. Bu durum günümüzde özel okullar kadar kamu okulları için de geçerlidir.  

 

Anahtar sözcükler: İmaj, örgütsel imaj, okul. 
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1. GİRİŞ 

Sosyal ve aynı zamanda psikolojik bir organizma olan insan, maddi varlıkları anlamlandırma 

konusunda kendisi kadar başkalarının da o varlığa ilişkin imajını dikkate almaktadır. Uyarıcıları 

anlamlandırma esasına dayalı olan algılar, belli obje, nesne, örgüt veya kişileri değerlendirme 

açısından önemli rol oynamaktadır; çünkü anılan varlıklara ilişkin belli bir imajın oluşmasında 

algılar temel belirleyici niteliğindedir. 

Sosyolog Charles H. Cooley tarafından 1902’de geliştirilen “ayna benlik” kuramı, bireyin 

kendine ilişkin algısı ile diğerlerinin onunla ilgili algılarını birlikte içermektedir. Buna göre 

bireyin kendini veya bir objeyi nasıl değerlendirdiği başkalarının algısına bağlıdır (Aslan-

Yılmaz, 2016). Dolayısıyla herhangi bir varlığa ilişkin imajı, bireyin hem kendisinin ve hem de 

dışarıdakilerin algısıyla ilintilidir. Bu algı- imaj örüntüsünün bireyin sosyal ilişkilerinde ve 

toplumsallaşmasında önemli bir etkisi vardır. 

İmaj olgusunda düşünce, inanç, izlenim ve duyguların birlikte etkileşiminin büyük payı vardır 

(Erdoğan vd., 2006; Peltekoğlu, 1997). Bir varlığa ilişkin imajın şekillenmesinde bu 

kavramların bireysel veya kolektif izdüşümü söz konusudur. Bu nedenle imaj, bireyin herhangi 

bir objeye yönelik duygu ve tutumlarının belirlenmesi kadar bunların ölçülmesinde de oldukça 

etkendir (Buğday, 2022). Fransızca kökenli imaj sözcüğü Türk Dil Kurumu sözlüğünde zihinde 

düşünülen ve gerçekleşmesi dilenen özlem, hayal, imge, görünüm ya da izlenim olarak 

tanımlanmaktadır (TDK, 2023). Kısaca imaj her bir uyarıcı veya objeye ilişkin izlenim, kanaat 

ya da kurgudur (Yerdelen, 2017). 

2. ÖRGÜTSEL İMAJ 

Alanyazında örgütsel imaj ile yakın veya benzer anlamda kavramlar (kurum imajı, şirket imajı, 

işletme imajı vb) kullanılmakla birlikte tüm kavramların özünde bir örgüt ortamı ve örgütle 

ilişiklik içerdiği görülmektedir (Uyar, 2003; Lemmink, 2003; Ateş, 2022). Örgütün iç ve dış 

paydaşlarının yaşam biçimleri, eğitim düzeyleri, üyesi oldukları toplumsal gruplar, beklentileri, 

kişisel özellikleri ile örgütün onlara sağladığı olanaklar ve üretim şekli artı veya eksi yönde 

algıladıkları örgütsel imajı etkilemektedir (Akman, 2019). 

Örgütsel imaj, bir örgütün üyeleri, müşterileri ve çevresi tarafından nasıl görüldüğünü veya 

onlarda nasıl bir izlenim bıraktığını vurgulayan bir kavramdır ( Hatch ve Schultz, 1997). 

Örgütsel imaj kendiliğinden meydana gelebileceği gibi dışsal etkilerle de oluşabilir. Örgütsel 



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 250  

imajın kapsamında örgütün amacı, kültürü, stratejisi, misyonu ve vizyonu, politikası, yapısı ve 

işleyişi olabilir (Sabuncuoğlu, 2004). Hangi açıdan olursa olsun her örgüt için örgütsel imaj 

gerekli ve önemlidir. Çünkü olumlu örgütsel imajın işgörenler boyutunda örgüte güven, bağlılık 

ve güdülenme; örgütsel boyutunda ise örgütün diğer örgütler karşısındaki üstünlüğü, tercih 

edilebilirliği ve görünürlüğü yer almaktadır (Taşkın ve Sönmez, 2005). Bu boyutlar nedeniyle 

toplumsal ortamda oluşan örgütsel imaj, örgütün kendisinin belirlediği imajdan çok daha fazla 

bir anlam taşımaktadır. 

2.1. Örgütsel İmajın Oluşumu: Örgütsel imajın oluşması, istenilen düzeye getirilmesi ve o 

noktada sürekliliğinin sağlanması uzun bir zaman gerektirmektedir. Bu konuda öncelikle 

örgütün toplumdaki imajını bilmesi, bunu yeteri kadar olumlu düzeye taşıması, toplumsal 

kurum ve örgütlerdeki değişimi izlemesi ve bunlara uyum sağlayarak (Akman, 2017; Taslak ve 

Akın, 2005, akt. Buğday, 2022) aşağıdaki etkenleri dikkate alması gerekmektedir: 

Örgütsel imajın oluşumuna olumlu katkı sağlayan örgütsel etkenler şunlardır: 

➢ Örgütün yeniliğe açıklık düzeyi, 

➢ Örgütün iyi yönetilmesi, 

➢ Örgütün köklü ve güçlü bir kültüre sahip olması, 

➢ Örgütün finansman kaynakları ve sermaye açısından zengin olması, 

➢ Örgütsel politikaların nitelikli ve rasyonel olması,  

➢ Örgüt yönetiminin ilgili üretim alanında yetkin olması, 

➢ Örgütte üretilen mal veya hizmetin kaliteli olması. 

 

Örgütsel imajın oluşumuna olumlu katkı sağlayan bireysel etkenler ise şunlardır (Buğday, 

2022; Özüpek, 2018; Erdoğan vd. 2006): 

➢ Çalışanların alanlarında uzman, eğitimli, liyakatli ve sorumluluk sahibi olması, 

➢ Örgütsel hiyerarşinin her basamağındaki personele yönetimin duyarlı, saygılı ve eşit 

davranmaları, 

➢ İletişim kanallarının yukarıdan aşağıya olduğu kadar aşağıdan yukarıya da açık 

olması, 

➢ Ücret, terfi, denetim vb özlük işlerinde adaletin ve insan onurunun gözetilmesi, 

➢ Çalışanların örgüte ilişkin bütün bu olumlu algılarını örgüt içinde ve dışında sıklıkla 

dile getirmeleri. 

 

2.2. Örgütsel İmaj ile İlişkili Kavramlar: Alanyazın tarandığında örgütsel kimlik, örgütsel 

kültür ve örgütsel özdeşleşme kavramlarının örgütsel imaj ile birlikte irdelendiği görülmektedir 

(Bektaş, 2010; Topal ve Şahin, 2017; Aslan, 2024): 
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Örgütsel Kimlik: Bir örgütte işgörenlerin örgütsel davranışları ile örgütün kültürü, felsefesi, 

iletişim sistemleri, maddi varlıkları ve diğer olanaklarını içermektedir. Örgütsel kimlikte “biz 

kimiz” sorusunun yanıtına odaklanılmakta ve bir örgütü diğerlerinden farklı kılarak onu 

kendine özgü hale getiren özellikler ön plana çıkmaktadır. Dinamik bir kavram olarak örgütsel 

kimlik örgütün kendisi ve çevresi tarafından paylaşılan bütün örgütsel değer ve inançları 

kapsamaktadır. 

Örgütsel Kültür: Bir örgütte çalışanlar arasında ortak olarak paylaşılan ve örgütsel davranışların 

temelini oluşturan inanç, değer, norm, sembol, mit ve ritüelleri içermektedir. Bu yönüyle 

örgütsel kültür, paydaşların örgütsel imajını etkilemekte ve biçimlendirmektedir. 

Örgütsel Özdeşleşme: Çalışanların örgütle dayanışması ve kendini örgütün bir ögesi olarak 

görmesidir. Örgütsel özdeşleşmede işgörenin inançları ile örgütün inançlarının uyuşması ve 

örgütsel bağlılık söz konusudur. 

3. OKULUN ÖRGÜTSEL İMAJI 

Eğitim örgütleri olan okullar açısından örgütsel imaj, diğer örgütlerden daha önemli ve özel bir 

anlam taşımaktadır. Okullar, uzmanlar aracılığıyla geleceğe insan yetiştiren örgütlerdir. 

Okulların gerek iç paydaşları olan yöneticiler, öğretmenler ve öğrenciler, gerekse dış paydaşları 

olan veliler ve çevresel ögeler için okulun örgütsel imajı çok önemli bir etkendir. Anılan 

ögelerin okul imajı algılarının olumlu olması, hem sosyal ve akademik başarılarını hem de 

örgütsel bağlılık, kimlik ve özdeşleşme düzeylerini olumlu etkilemektedir.  

Okul imajı, okulun tüm paydaşlarının okula ilişkin algıları demektir. Okulun örgütsel imajı 

konusunda yapılan araştırmalar daha çok yükseköğretim kademesinde üniversitelere yöneliktir 

(Cerit, 2006; Buğday, 2022; Akman, 2017). Okulların geliştirilip etkililiklerinin sağlanmasında 

okul imajı belirleyici bir rol oynamaktadır. Okul imajı kapsamında etkili okul liderliği, olumlu 

okul kimliği, iklimi ve kültürü gibi faktörler özellikle dikkate alınmaktadır (Bakioğlu ve Bahçeci, 

2010; Eres, 2012; Bell ve Rowley, 2002). 

3. 1. Okul İmajını Etkileyen Faktörler: Okul imajını iç ve dış paydaşların okula ilişkin izlenimleri 

oluşturduğuna göre okul imajını etkileyen faktörleri de bu ögeler açısından ele almak gerekmektedir: 

3.1.1. Okul Yöneticilerine İlişkin Faktörler: 

➢ Okulda etkili ve kaliteli yönetim sergileyebilme 

➢ Okulda kaliteli bir eğitim sağlama yeterlikleri 

➢ Okulda değişim- dönüşüm yapabilme ve sürdürme yeterlikleri 

➢ Zengin sosyal ve kültürel etkinlikler yaratma kapasitesi 
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➢ Nitelikli okul iklimi ve kültürü oluşturabilme yetkinlikleri 

➢ Okulu çekici kılacak yönetimsel düzenlemeler yapılması 

 

3.1.2. Öğretmenlere İlişkin Faktörler: 

➢ Alanında uzman ve yetkin öğretmenler 

➢ Öğretmenlere yeterli maaş ve ücret sağlanması 

➢ Öğretmenin özlük haklarının iyileştirilmesi ve güvence altına alınması 

➢ Öğretim kadrosunun sıkça değişmemesi 

➢ Öğretmenlere adil, eşitlikçi ve demokratik davranılması 

➢ Öğretmenlere karşı saygın ve duyarlı olunması 

 

3.1.3. Öğrencilere İlişkin Faktörler: 

➢ Öğrencilerin yüksek akademik başarısı 

➢ Öğrencilere yeterli düzeyde burs vb yollarla ekonomik katkı sağlanması 

➢ Okulda öğrencilere yönelik hizmetlerin kalitesi (yemek, yatılılık, spor vb) 

➢ Mezunlarla iletişimin sürdürülmesi 

➢ Öğrencilere sorumluluk verilmesi, okulda işbirliği ve dayanışma ortamının yaratılması 

➢ Öğrencilerin lider ve girişimci özelliği ile takım ruhu kazanmalarına yönelik 

etkinlikler 

 

3.1.4. Velilere İlişkin Faktörler: 

➢ Veli katılımının sağlanması 

➢ Okul- öğrenci- veli dayanışmasının sağlanması 

➢ Okul Aile Birliğinin etkin kılınması 

➢ Veli istek ve beklentilerine duyarlı olunması 

 

3.1.5. Okul – Çevre Etkileşimine İlişkin Faktörler: 

➢ Sivil toplum kuruluşları ile dengeli ve yeterli ilişkiler 

➢ Okulun çevresel olanaklardan yararlandırılması 

➢ Okulun çevreye katkıda bulunması 

 

3.1.6. Okul Örgütüne İlişkin Faktörler: 

➢ Okulun fiziksel koşulları (sınıf, laboratuvar, spor alanları, ısı ve ışık durumu, 

büyüklüğü)  

➢ Ders ve diğer etkinlikler için araç gereçler 

➢ Okulun ulaşım olanaklarının iyileştirilmesi 

➢ Okulun temiz ve bakımlı olması 

 

4. SONUÇ 
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21. yüzyılın bilgi ve teknolojide yarattığı değişmeler, toplumlararası etkileşimin 

yoğunluğu ve uyarıcıların bolluğu okula olan ilgiyi giderek azaltmakta ve özellikle gençler 

okula ilişkin beklentilerini farklı alanlardan ve yollardan gerçekleştirmeye yönelmektedir. 

Tüm iç ve dış ögeleriyle birlikte okulu çekici kılacak, öğrencilerin gelecek hayallerini 

içerecek, akademik ve sosyal beklentilerini karşılayacak bir okul imajı yaratılmadıkça eğitim 

sisteminin, okulun ve toplumun yarınları güvencede olmayabilir. Bu konuda okul imajını 

etkileyen faktörlerin dikkate alınması büyük önem taşımaktadır. 
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ÖĞRETMENLERİN ÖRGÜTSEL HUZUR ALGILARININ ÇEŞİTLİ 

DEĞİŞKENLER AÇIDINDAN İNCELENMESİ  

 

Dr. Öğr. Üyesi Mahire ASLAN1 

 

ÖZET 

 

Bu araştırmada öğretmenlerinin örgütsel huzur algılarının saptanması ve bu algıların bazı 

kişisel değişkenlerle ilintisinin ortaya çıkarılması amaçlanmaktadır.  

Nicel araştırma yöntemine dayalı betimsel modelde desenlenen araştırmada veri toplama aracı 

olarak Örgütsel Huzur Ölçeği kullanılmıştır. Evren içerisinden random olarak belirlenen 

örneklem grubuna uygulanan ölçme aracıyla elde edilen veriler üzerinde gerekli istatistiksel 

analizler yapılmıştır. Bu analizler sonucunda ulaşılan bulgular, araştırmada yanıtı aranan 

sorulara göre düzenlenerek sistematik biçimde verilmiştir. 

İnsanın yaşam serüveninin temelde bir huzur arayışı olduğu dikkate alındığında bunun bireysel, 

örgütsel ve giderek toplumsal boyuta ulaştığı bilinmektedir. Sosyal ve psikolojik yönleriyle 

insanın bütünsel bir varlık olması nedeniyle duyumsama, algılama, hissetme ve etkilenme 

yetileri de doğal olarak onun yaşamındaki tüm alanlara yansımaktadır. Bu konuda yapılan 

araştırmalar, bireysel yaşamda huzurlu ya da huzursuz olmanın ailesel yaşama, çalışılan iş 

yerine ve sosyal çevreye yansıdığını ortaya koymaktadır. 

Huzur olgusu her yaşam alanı için önemli olmakla birlikte okul örgütleri için çok özel bir anlam 

taşımaktadır. Bir örgüt olarak okulun huzurlu olması, başta öğretmenler olmak üzere okulun 

tüm paydaşlarıyla birlikte toplumun bugünü kadar geleceğini de etkileyebilecek bir potansiyel 

taşımaktadır. Bu bağlamdan hareketle okulu huzurlu bir ortam kılmak amacıyla özellikle 

yöneticilerin rol ve sorumluluklarının gereğini yapmaları oldukça önemlidir. 
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GİRİŞ 

Yaşamın sonul amacı ve arayışı olan huzur kavramı günlük kullanımda genellikle mutluluk 

kavramı ile ilişkilendirilmekte ve çoğu zaman birbirinin yerine kullanılmaktadır. Aslında bu 

durum toplumların konumuna göre anlam farklılığı göstermektedir; bireyci Batı toplumlarında 

mutluluk, toplumcu Doğu toplumlarında ise daha dini ve felsefi anlamda huzur ön plana 

çıkmaktadır (Demirci ve Ekşi, 2018). Güncel Türkçe sözlükte ise “dirlik, baş dinçliği, gönül 

rahatlığı” anlamına gelmektedir (TDK (2024). Pozitif psikolojideki karşılığı tıpkı mutlulukta 

olduğu gibi öznel iyi oluştur (Korkut, A. (2019). Bu yönüyle tamamen öznel ve sübjektif bir 

içerik taşımakta; zamana, kişiye ve kültüre göre farklılık göstermektedir (Ergül Güvendi, 2024). 

Alanyazında örgütsel huzur veya işyeri huzuru olarak kullanılan kavram, huzurun örgüte 

izdüşümü olarak görülmektedir (Efeoğlu ve Erbaşı, 2021). Bu izdüşümde rahatlık, güvenlik, 

konfor, verimlilik, iletişim, değerli olma, takdir edilme gibi olumlu kavramlar yer almaktadır 

(Yaman vd., 2010: 1136). Gerçekten de huzurun olduğu bir örgütte işgörenler arasında iletişim, 

işbirliği, dayanışma, güven ve takım ruhunun gelişmiş; örgütsel amaçlar ve kültürle 

bütünleşilmiş, adalet ve eşitliğin sağlanmış olduğu bir örgütsel tablo beklentisi vardır 

(Bozanoğlu, 2020). Bu yönüyle örgütsel huzur, daha sağlıklı bir örgütsel işleyişin işareti olarak 

görülebilir. 

Huzurun sağlanması tüm örgütler için önemli olmakla birlikte okullar için özellikle başat amacı 

oluşturmaktadır. Okulda sağlanacak örgütsel huzur her türlü pedagojik, sosyal, kültürel ve 

sportif etkinliğe de doğal olarak yansımaktadır. Ayrıca bu huzur dolu barışçıl ortamda yer alan 

iç paydaşlar olarak yöneticiler, öğretmenler, öğrenciler ve eğitici olmayan personel de bundan 

olumlu olarak etkilenmekte (Doğuş, Y. (2021);  her paydaş beklenilen performansı daha fazla 

sergileyebilmektedir. Bir başka ifadeyle okuldaki huzur hem örgütsel etkililiğin sağlanmasına 

ve hem de bireysel gereksinimlerin karşılanmasına katkıda bulunmaktadır. 

ARAŞTIRMANIN AMACI 

Araştırmanın amacı, öğretmenlerin örgütsel huzur algılarının saptanması ve bu algıların bazı 

kişisel değişkenlerle ilişkisinin belirlenmesidir. 

Bu temel amaç doğrultusunda aşağıdaki sorulara yanıt aranmıştır: 

1. Öğretmenlerin örgütsel huzur algıları hangi düzeydedir? 
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2. Öğretmenlerin örgütsel huzur algıları cinsiyet, çalışılan eğitim kademesi, branş, kıdem, 

öğrenim düzeyi ve çalışılan okuldaki görev süresi değişkenlerine göre anlamlı bir farklılık 

göstermekte midir?     

ARAŞTIRMANIN YÖNTEMİ 

Nicel araştırma yöntemine dayalı betimsel modelde desenlenen araştırmada veri toplama aracı 

olarak Bozanoğlu (2020) tarafından geliştirilen Örgütsel Huzur Ölçeği kullanılmıştır. 

Evren içerisinden random olarak belirlenen gönüllü örneklem grubuna uygulanan ölçme 

aracıyla elde edilen veriler üzerinde gerekli istatistiksel analizler yapılmış; bu analizler 

sonucunda ulaşılan bulgular, araştırmada yanıtı aranan sorulara göre düzenlenerek sistematik 

biçimde verilmiştir. 

ARAŞTIRMANIN BULGULARI 

Araştırmada kapsamında öncelikle veri seti dağılımının normal olup olmadığını belirlemek 

amacıyla bağımsız değişkenlere ait Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapılmıştır. 

Uygulanan bu normallik testlerinde bağımsız değişkenler açısından alınan puanların normal 

dağılım gösterdiği belirlenmiştir (p>.05). Dolayısıyla araştırma problemlerinin 

çözümlenmesinde parametrik testler (bağımsız örneklem t testi ve tek yönlü varyans analizi-

ANOVA) kullanılmıştır.  

a. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Düzeyleri: Tablo 1’de yer alan istatistiksel analiz 

sonuçları, öğretmenlerin algıladığı örgütsel huzur düzeyinin “Çok  (X̄= 3.67)” olduğunu  (X̄= 

3.41-4.20)” göstermektedir. Tabloda en çok Örgütsel Huzur Ölçeğinin Huzur Bozucular 

boyutuna ait ortalamanın (X̄= 3.70) yüksek olması dikkati çekmektedir. Tabloya göre 

öğretmenler okullarında huzur sağlayıcı etkenler kadar huzuru bozucu etkenlerin de varlığına 

vurgu yapmaktadırlar.   

Tablo 1. Öğretmenlerinin Örgütsel Huzur Düzeyleri 

ÖLÇEK / Boyut  s Minimum Maksimum 

Örgütsel Huzur Ölçeği  3,67 22,05 28 140 

Bireysel huzur 3,55 8,91 12 50 

İlişkisel huzur 3,42 10,34 11 55 

Huzur bozucular 3,70 5,95 7 35 
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b. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Cinsiyete Göre Analizi: Tablo 2’de 

öğretmenlerin örgütsel huzur algılarında cinsiyet değişkeni açısından anlamlı bir farklılık 

bulunmadığı görülmektedir (p>,05).  

Tablo 2. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Cinsiyete Göre Analizi 

Boyut Cinsiyet N  S sd t P 

Örgütsel huzur 

ölçeği 

Erkek 25 109,88 23,49 
172 1,717 ,088 

Kadın 149 101,73 21,67 

Bireysel huzur 
Erkek 25 38,36 8,61 

172 1,718 ,088 
Kadın 149 35,06 8,90 

İlişkisel huzur 
Erkek 25 41,28 10,71 

172 1,871 ,063 
Kadın 149 37,12 10,19 

Huzur bozucular 
Erkek 25 30,24 5,41 

172 ,540 ,590 
Kadın 149 29,54 6,05 

 

c. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Çalışılan Eğitim Kademesine Göre Analizi 

Tablo 3. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Çalışılan Eğitim Kademesine Göre Analizi 

Boyut Kıdem N  s F P 

Bireysel 

huzur 

Okul öncesi 22 34,59 9,29 

1,150 ,331 
İlkokul 66 37,13 8,82 

Ortaokul 35 34,77 8,26 

Lise 51 34,41 9,26 

İlişkisel huzur 

Okul öncesi 22 34,09 10,73 

2,078 ,105 
İlkokul 66 39,83 9,60 

Ortaokul 35 37,74 8,99 

Lise 51 36,54 11,55 

Huzur 

bozucular 

Okul öncesi 22 28,31 6,96 

4,170 ,005 
İlkokul 66 31,59 3,81 

Ortaokul 35 29,31 5,67 

Lise 51 27,92 7,26 

Toplam 

Okul öncesi 22 97,00 23,17 

2,637 ,051 
İlkokul 66 108,56 19,88 

Ortaokul 35 101,82 20,34 

Lise 51 98,88 24,24 
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Tablo 3’e göre öğretmenlerin örgütsel huzur algılarında çalışılan eğitim kademesi açısından 

huzur bozucular boyutunda [F(4, 170) = .005 p<.05] anlamlı bir farklılık görülmektedir. Yapılan 

T testi analizinde bu farkın ilkokul (X̄= 31.59) öğretmenleri ile lise (X̄= 27.92) öğretmenleri 

arasında olduğu ve ilkokul öğretmenlerinin en huzurlu grup olduğu anlaşılmaktadır.  

d. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Branşa Göre Analizi: Tablo 4’te yer alan tek 

yönlü varyans analizi ANOVA sonuçlarına göre, öğretmenlerin örgütsel huzur algılarında hem 

ölçeğin geneli ve hem de alt boyutlarında branş değişkeni açısından anlamlı bir farklılık 

bulunmamaktadır (p>,05). Bununla birlikte sınıf öğretmenlerinin bireysel, ilişkisel ve huzur 

bozucular boyutları ile toplamda en huzurlu grup olduğu dikkati çekmektedir. 

Tablo 4. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Branşa Göre Analizi 

Boyut Branş N  s F P 

Bireysel 

huzur 

Matematik ve Fen Bilimleri 26 33,88 7,16 

2,579 ,059 

Sosyal Bilimler 53 35,16 9,53 

Güzel Sanatlar ve Spor 13 31,76 7,36 

Sınıf öğretmenliği          61 37,62 8,91 

Okul öncesi öğretmenliği 21 34,80 9,46 

İlişkisel huzur 

Matematik ve Fen Bilimleri 26 36,92 9,41 

1,723 ,147 

Sosyal Bilimler 53 37,03 11,42 

Güzel Sanatlar ve Spor 13 35,07 7,28 

Sınıf öğretmenliği          61 40,27 9,88 

Okul öncesi öğretmenliği 21 34,66 10,65 

Huzur 

bozucular 

Matematik ve Fen Bilimleri 26 27,00 7,26 

1,728 ,146 

Sosyal Bilimler 53 29,37 5,86 

Güzel Sanatlar ve Spor 13 27,92 6,98 

Sınıf öğretmenliği          61 31,70 4,04 

Okul öncesi öğretmenliği 21 28,66 6,93 

Toplam 

Matematik ve Fen Bilimleri 26 97,80 20,37 

3,772 ,106 

Sosyal Bilimler 53 101,58 23,49 

Güzel Sanatlar ve Spor 13 94,76 19,78 

Sınıf öğretmenliği          61 109,60 20,36 

Okul öncesi öğretmenliği 21 98,14 23,10 
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e. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Mesleki Kıdeme Göre Analizi: Tablo 5’teki 

varyans analizi sonuçlarında görüldüğü gibi, öğretmenlerin ölçeğin genelinden ve alt 

boyutlarından aldıkları örgütsel huzur algı puanları arasında mesleki kıdem açısından anlamlı 

farklılık bulunmamaktadır (p< ,05). 

Tablo 5. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Mesleki Kıdeme Göre Analizi 

Boyut Kıdem N  s F P 

Bireysel 

huzur 

1-5 yıl 31 34,29 7,76 

,632 ,641 

6-10 yıl 49 34,55 9,47 

11-15 yıl 31 36,64 8,95 

16-20 yıl 16 37,43 9,30 

21 yıl üstü 47 36,02 9,01 

İlişkisel 

huzur 

1-5 yıl 31 36,51 9,10 

,369 ,830 

6-10 yıl 49 37,85 8,96 

11-15 yıl 31 38,06 10,81 

16-20 yıl 16 40,25 10,53 

21 yıl üstü 47 37,29 12,17 

Huzur 

bozucular 

1-5 yıl 31 29,64 6,24 

1,177 ,323 

6-10 yıl 49 29,44 6,50 

11-15 yıl 31 29,41 6,19 

16-20 yıl 16 32,62 3,63 

21 yıl üstü 47 28,97 5,56 

Toplam 

1-5 yıl 31 100,45 20,19 

,602 ,662 

6-10 yıl 49 101,85 21,86 

11-15 yıl 31 104,12 21,38 

16-20 yıl 16 110,31 21,79 

21 yıl üstü 47 102,29 24,21 

Tablo 6. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Öğrenim Düzeyine Göre Analizi 

Boyut Öğrenim düzeyi N  S sd t P 

Örgütsel huzur 

ölçeği 

Lisans 136 103,97 21,93 
172 1,212 ,227 

Lisansüstü 38 99,07 22,36 

Bireysel huzur 
Lisans 136 35,78 8,77 

172 ,689 ,492 
Lisansüstü 38 34,65 9,47 

İlişkisel huzur 
Lisans 136 38,55 9,68 

172 2,014 ,056 
Lisansüstü 38 34,76 12,10 

Huzur 

bozucular 

Lisans 136 29,63 5,99 
172 -,017 ,987 

Lisansüstü 38 29,65 5,89 
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f. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Öğrenim Düzeyine Göre Analizi: Tablo 6’da 

yer alan t testi sonuçları, öğrenim düzeyleri açısından öğretmenlerin örgütsel huzur algılarında 

bir farklılık bulunmadığını göstermektedir (p>,05). 

g. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Çalışılan Okuldaki Görev Süresine Göre 

Analizi: Tablo 7’deki varyans analizi sonuçlarına göre çalışılan okuldaki görev süresi açısından 

öğretmenlerin örgütsel huzur algılarında anlamlı bir farklılık yoktur (p>,05). 

Tablo 7. Öğretmenlerin Örgütsel Huzur Algılarının Çalışılan Okuldaki Görev Süresi Analizi 

Boyut Süre N  s F P 

Bireysel 

huzur 

1 yıldan az 32 36,34 9,87 

1,219 ,305 

1-2 yıl 22 31,72 10,02 

3-4 yıl 55 35,65 7,61 

5-6 yıl 30 36,10 8,57 

7 yıl ve üstü 35 36,54 9,35 

İlişkisel huzur 

1 yıldan az 32 40,37 9,57 

,741 ,565 

1-2 yıl 22 36,81 12,12 

3-4 yıl 55 37,07 8,91 

5-6 yıl 30 36,43 9,56 

7 yıl ve üstü 35 38,00 12,50 

Huzur 

bozucular 

1 yıldan az 32 31,15 5,53 

1,513 ,200 

1-2 yıl 22 29,72 7,05 

3-4 yıl 55 29,94 4,66 

5-6 yıl 30 27,53 7,13 

7 yıl ve üstü 35 29,54 6,12 

Toplam 

1 yıldan az 32 107,87 23,29 

,796 ,530 

1-2 yıl 22 98,27 25,42 

3-4 yıl 55 102,67 17,86 

5-6 yıl 30 100,06 21,19 

7 yıl ve üstü 35 104,08 25,42 

SONUÇ 

Araştırma sonuçları öğretmenlerin örgütsel huzur algılarının genelde olumlu olduğunu ve 

demografik özelliklere göre değişmediğini ortaya koymuştur. Bir örgüt olarak okulun huzurlu 

olması, başta öğretmenler olmak üzere okulun tüm paydaşlarıyla birlikte toplumun bugünü 

kadar geleceğini de etkileyebilecek bir potansiyel taşımaktadır. 
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ÖZET 

Bu araştırmanın amacı ortaöğretim öğrencilerinin dijital yetkinlik ve 21. yüzyıl becerileri 

düzeylerini ortaya koymaktır. Araştırma nicel araştırma yöntemlerinden ilişkisel tarama modeli 

ile yürütülmüştür. Araştırmanın çalışma grubunu, 2023-2024 eğitim öğretim yılında öğrenim 

görmekte olan 160 meslek lisesi ve 190 Anadolu lisesi öğrencisi olmak üzere toplam 350 

öğrenci oluşturmaktadır. 350 ortaöğretim öğrencisine “Dijital Yetkinlikler Ölçeği” (DYÖ) ile 

“Çok Boyutlu 21. Yüzyıl Becerileri Ölçeği” (ÇBYYBÖ) uygulanmıştır.  Araştırmanın 

sonucunda, öğrencilerin Dijital Yetkinlikler Ölçeği ve Çok Boyutlu 21. Yüzyıl Becerileri Ölçeği 

puan ortalamalarının yüksek düzeyde; dijital yetkinlikler ile 21. yüzyıl beceri düzeyleri arasında 

pozitif yönde anlamlı bir ilişki olduğu tespit edilmiştir. Araştırma, içinde bulunduğumuz 

yüzyılın hızla dijitalleşmesi ve dijitalleşmenin etkisiyle öğrenenlerden beklenen becerilerin 

değişmesi ve öğrencilerin beceri düzeylerini belirlemesi açısından önem arz etmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Dijital Yetkinlik, 21. Yüzyıl Becerileri, Ortaöğretim 

 

INVESTIGATING DIGITAL COMPETENCIES and 21ST CENTURY SKILLS of 

SECONDARY SCHOOL STUDENTS 

ABSTRACT 

The aim of this research is to reveal the digital competencies and 21st century skills levels of 

secondary school students. The research was conducted with the relational survey model, one 

of the quantitative research methods. The study group of the research consists of a total of 350 

students, including 160 vocational high school and 190 Anatolian high school students, who are 

studying in the 2023-2024 academic year. “Digital Competencies Scale” (DCS) and 

“Multidimensional 21st Century Skills Scale” (MDTCSS) were applied to 350 secondary 

school students. As a result of the research,it has been determined that students' average scores 

on the Digital Competencies Scale and the Multidimensional 21st Century Skills Scale were 

high and there is a positive significant relationship between digital competencies and 21st 

century skill levels. The research is important because it determines the skill levels of students 

due to the rapid digitalization of the century we are in and the changes in the skills expected 

from learners with the effect of digitalization. 
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1. GİRİŞ 

Uygarlık, teknolojinin gelişimi ve internetin kullanımıyla hızlı bir değişim ve dönüşüm 

yaşamaktadır. Bilgi çağı olarak da adlandırılan 21. yüzyılda teknolojik araç ve gereçler 

hayatımızın hemen hemen her alanında kendine yer edinmiş ve vazgeçilmez bir parçası hâline 

gelmiştir. Teknolojinin hızlı gelişimi ekonomiden ulaşıma, siyasetten eğitime birçok sektörde 

yenilikleri ve değişimi ortaya çıkarmıştır. Değişen dünyaya ayak uydurmak, çağın hızına 

yetişebilmek, kaynakları verimli kullanabilmek için yeni teknolojilerin geliştirilmesi ve 

toplumda yaygınlaştırılması bir gereklilik hâline gelmiştir. Teknolojinin kullanımı ve yeni 

teknolojilerin geliştirilmesi, teknolojiyi etkili ve verimli kullanım yetkinliğine sahip bireyler ve 

bu bireylerin bir araya geldiği toplumla mümkündür. Bireyleri ve toplumları bu yetkinliğe 

ulaştırmak için bazı beceri ve yeterliklerin kazandırılması, değişen ve gelişen çağın 

gereksinimlerine ayak uydurma ihtiyacı eğitim öğretim sürecine de yansımış; öğrenenlerin 

birtakım yeni becerilere, 21. yüzyıl becerilerine sahip olması gerekliliği ortaya çıkmıştır.  

 21. yüzyıldaki hızlı değişim, eğitim sistemlerini de etkileyerek eğitimi yaşam boyu devam eden 

bir süreç hâline getirmiştir (Çevik &Şentürk, 2019). Eğitim sisteminin hızlı değişimi 

yakalayabilmesi; bilginin doğrudan aktarılmasının ve öğretilmesinin ötesine geçerek, öğrenme 

becerilerinin geliştirilmesi ve zenginleştirilmesi ile mümkün olacaktır (Bayındır, 2006; Trilling 

ve Fadel, 2009). Bu amaçla artık ülkeler öğrenme ve öğretme sürecinde, eğitim sistemlerinde 

değişikler yapmakta, bilgiyi doğru ve güveniler kaynaklardan ulaşabilen, ulaştığı bilgileri 

hayata transfer edebilen, öğrenmeyi öğrenme ve dijital yetkinliklere sahip bireyler yetiştirmeye 

odaklanmaktadır (Akçaoğlu, 2016; Kandırmaz, M., vd., 2023). 

Eğitim sistemimiz, öğrenenlerin yetkinlikler bakımından donanımlı bilgi, davranış ve becerilere 

sahip karakterde yetişmesini amaçlamaktadır (Millî Eğitim Bakanlığı, 2018). Öğrenenlerin 

ulusal ve uluslararası düzeyde, günlük ve çalışma hayatlarında ihtiyaç duyacakları beceri 

yelpazeleri olan yetkinlikler Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde (TYÇ) belirlenmiştir.  TYÇ 

sekiz anahtar yetkinlik: anadilde iletişim, yabancı dillerde iletişim, matematiksel yetkinlik ve 

bilim/teknolojide temel yetkinlikler, matematiksel yetkinlik, dijital yetkinlik, öğrenmeyi 

öğrenme, sosyal ve vatandaşlıkla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girişimcilik olarak 

belirlenmiştir (Türkiye Yeterlilikler Çerçevesi, 2015). Dijital yetkinlik hayat boyu öğrenmede 

ihtiyaç duyulan olan sekiz yetkinlikten biridir (Ferrari, 2013; Eren&Dökme, 2021; Erişen & 

Gürültü & Bildik, 2018). Dijital yetkinlik kavramındaki temel amaç; bilgi ve iletişim 

teknolojilerini güvenli ve eleştirel bir şekilde kullanmak; bilgiye ulaşım, üretim ve 

değerlendirme, sunum, sosyal ağlara katılım sağlanması temel becerileri ile 

desteklenmektedir.” (Millî Eğitim Bakanlığı, 2018). From (2017) dijital yetkinliği, bilgi ve 

iletişim teknolojilerini kullanabilme becerisi; Aksu ve Sürgevil (2019) çeşitli teknolojik araç ve 

gereçleri etkin kullanarak iletişim kurabilme, bu mecralarda araştırma yapabilme, bilgi 

edinebilme ve bu bilgiye eleştirel bakabilme becerisi şeklinde tanımlamıştır. 

21. yüzyıl dünyasının hızla değişen yapısına entegre olabilmek, ülkemizin ve dünyanın 

geleceğine katkı sunabilmek için eğitimde; öğrenenlerin potansiyelleri ve yetenekleri açığa 
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çıkarılarak, öğrenenlere beceri ve yetkinlik kazandırılmasını hedeflenmektedir (Uçak ve 

Erdem, 2020).  Bilgi çağında, öğrenenlerden değişim ve dönüşüme adaptasyon, bilgiye doğru 

kaynaklardan ulaşma, ulaşılan bilgiyi yapılandırabilme edinimleri ile yeni bilgi oluşturma 

yaşamını devam ettirebilmek için 21. yüzyıl becerilerine sahip olmaları beklenmektedir (Çiftçi 

vd., 2021). 21. yüzyıl becerileri birçok çalışmaya konu olmuş farklı tanımlamalarla 

açıklanmıştır. 21. yüzyıl becerilerini; Voogt ve Roblin (2012) bireylerin 21. yüzyıl şartlarına 

uyum sağlayabilmeleri ve etkin birer vatandaş olarak bilgi toplumuna katkıda bulunabilmeleri 

için ihtiyaç duydukları beceriler, Van Laar ve diğerleri (2020) mevcut ekonomide eğitim ve iş 

yeri ile ilişkili beceriler olarak tanımlamaktadır. 

         21. yüzyıl sürekli bir değişim ve gelişim gösterirken bireylerin sahip olması gereken 

yetkinlikler de değişim göstermiştir. 21. yüzyıl öğrenenleri; bilgi ve iletişim teknolojilerini etkin 

kullanımıyla, üretken ve girişimci özellikleriyle, yaratıcı ve eleştirel düşünme becerileri ve 

bilgiyi kullanma biçimleriyle dönüşümün ve gelişimin en önemli bileşenlerinden biridir. Bu 

nedenle günümüz öğrenenlerinin dijitalleşen dünyaya uyum ve etkinliğini gösteren, 21. yüzyıl 

becerileri ve dijital yetkinlikleri araştırmanın konusunu oluşturmaktadır. Öğrenenlerin dijital 

yetkinlikleri ve 21. yüzyıl becerilerine sahip olma düzeyleriyle ilgili alanyazın taramasında 

konuların farklı yöntemlerle ele alındığını görülmektedir.  Dijital yetkinlik (Eren & Dökme, 

2021; Bozkurt, ve diğerleri, 2021; Öztürk, 2020; Talan & Aktürk, 2021; Karatepe, 2022; 

Çalışkan & Asan & Bozdağ, 2022; Geçgel & Kana & Eren, 2020) ve 21. yüzyıl becerileri 

(Engin & Korucuk, 2021; Çevik & Şentürk, 2019; Devrani, 2021; Göktepe, 2020) konularında 

çalışmaların yapıldığını ancak çalışmaların sınırlı olduğu görülmüştür. Bu çalışmanın anahtar 

yetkinliklerden biri olan dijital yetkinlik ve 21. yüzyıl becerilerini birlikte ele alması açısından 

eğitimin paydaşlarına katkı sağlayacağı düşünülmektedir. 

Araştırmanın ana problemi “Ortaöğretim öğrencilerinin dijital yetkinlik becerileri ve 21. yüzyıl 

becerileri düzeyleri nasıldır?” olarak belirlenmiştir. Araştırmanın alt problemleri aşağıdaki 

şekilde sunulmuştur: 

a) Öğrencilerin dijital yetkinlik düzeyleri ve 21. yüzyıl becerileri ne düzeydedir? 

b) Öğrencilerin dijital yetkinlik becerileri ve 21. yüzyıl becerileri düzeyleri çeşitli 

değişkenlere (cinsiyet, sınıf, okul türü, anne-babanın eğitim durumu, aile gelir 

düzeyi, internet erişimi) göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 

c) Öğrencilerin dijital yetkinlik ve 21. yüzyıl becerileri düzeyleri arasında anlamlı bir 

ilişki var mıdır? 

d) Öğrencilerin dijital yetkinlik düzeyleri 21. yüzyıl becerileri düzeylerinin anlamlı 

bir yordayıcısı mıdır? 

1.1. YÖNTEM 

1.2. Öğrencilerin dijital yetkinlikler ve 21. yüzyıl becerileri düzeyleri arasındaki ilişkiyi 

inceleyen bu araştırma, nicel araştırma yöntemlerinden genel tarama deseninin alt 

dallarından biri olan ilişkisel tarama modeline göre yapılmıştır. Tarama deseninde, 

evrenden seçilen örneklemde yapılan çalışmalar aracılığıyla evrene genellenebilecek 

eğilim, tutum veya düşüncelerin nicel olarak betimlenmesini amaçlanmaktadır 

(Creswell, 2017). İlişkisel tarama modeli ise iki ya da daha fazla değişken arasındaki 

ilişkilerin olasılığının incelenmesidir (Fraenkel vd., 2012).  Araştırmacı değişkenlere 
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müdahale etmeden değişkenler arasındaki ilişkinin miktarını ve yönünü ve varlığını 

araştırmayı amaçlar (Fraenkel vd., 2012; Erkuş, 2019; Can, 2023). Ortaöğretim 

öğrencilerinin dijital yetkinlikleri ve 21. yüzyıl becerileri düzeylerini inceleyen bu 

çalışmada ilişkinin yönü ve yordama gücü araştırılacağı için bu yöntem seçilmiştir.  

1.2. Araştırma Grubu 

Bu araştırmanın hedef evreni Türkiye’deki ortaöğretim kurumlarında öğrenim görmekte olan 

öğrencilerdir. Araştırmanın ulaşılabilir evrenini ise Mersin’de Anadolu ve meslek liselerinde 

öğrenim görmekte olan öğrenciler oluşturmaktadır. Hedeflenen evrene ulaşılması mümkün 

olmadığı için olasılığı bilinmeyen örnekleme yöntemlerinden kolay ulaşılabilen örnekleme 

tekniği kullanılmıştır. Bu teknik, yakın çevrede bulunan ve ulaşılması kolay, gönüllü 

katılımcılar olması sebebiyle araştırmayı daha pratik hâle getirmektedir (Erkuş, 2019; 

Büyüköztürk vd., 2017). Araştırma için meslek ve Anadolu liselerinde öğrenim görmekte olan 

394 öğrenciden veri toplanmıştır. Araştırma uç değerler çıkarıldıktan sonra 350 veri ile 

yürütülmüştür. Araştırma grubunu oluşturan öğrencilerin demografik özellikleri Çizelge 1’de 

gösterilmiştir. 

Çizelge 1. Katılımcıların Demografik Özellikleri 

Değişken Grup f % 

Cinsiyet Kadın 178 50,9 

Erkek 172 49,1 

Sınıf 9. sınıf 94 26,9 

10.sınıf 84 24,0 

11.sınıf 82 23,4 

12.sınıf 90 25,7 

Okul Türü Anadolu Lisesi 190 54,3 

 

Meslek Lisesi 

 

160 

 

45,7 

 

Anne Eğitim 

Durumu 

Evet 113 39,6 

Kısmen 

 

120 

 

42,1 

 

Hayır 

 

52 

 

18,2 

 

Baba Eğitim 

Durumu 

Evet 9 3,2 

Kısmen 

 

72 

 

25,3 
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Hayır 204 71,6 

Aile Aylık    Geliri 1-17.000 TL Arası 73 25,6 

17.100-34000 TL 

 

126 

 

44,2 

 

34.100 TL ve Üzeri 86 30,3 

İnternete Erişim 

Durumu 

1 Saatten Az 

 

3 

 

1,1 

 

1-3 Saat 

 

58 

 

20,4 

 

4-6 Saat 

 

141 

 

49,5 

 

7-9 Saat 

 

50 

 

17,5 

 

9 Saatten Fazla 33 11,6 

 

Çizelge 1 incelendiğinde araştırmaya katılan 350 öğrenciden 178’i (%50,9) kadın, 172’si erkek 

(%49,1) olduğu görülmektedir. Öğrencilerin %26,9’u 9.sınıf; %24,0’ü 10.sınıf, %23,4’ü 

11.sınıf ve %25,7’si 12.sınıfta öğrenim görmektedir. Öğrencilerin %54,3’ü Anadolu lisesinde 

iken %45,7’si meslek lisesindedir.   

1.3. Veri Toplama Araçları 

Araştırmanın amacına uygun olarak ilişkisel tarama modelinde, öğrencilerin dijital yetkinlik ve 

21. yüzyıl becerileri düzeyleri ile ilişkisinin var olup olmama durumunun, ilişkinin olması 

durumunda yönü, miktarı ve derecesinin belirlenebilmesi amacı ile verilerin toplanması ve elde 

edilen verilerin analiz edilip yorumlanması gerekmiştir. Araştırmada üç farklı veri toplama 

aracından yararlanılmıştır.  

1.3.1.Kişisel Bilgi Formu: Öğrencilerin dijital yetkinlik ve 21. yüzyıl becerileri düzeylerini 

belirleyebilmek amacıyla araştırmacı tarafından geliştirilen kişisel bilgi formunda cinsiyet, 

sınıf, okul türü, anne-babanın eğitim düzeyi, aile gelir düzeyi ve evde internet erişimi bulunma 

durumlarını belirlemeye yönelik 7 soru yer almaktadır. 

1.3.2. Dijital Yetkinlikler Ölçeği: Araştırmada Karatepe ve Akay (2023) tarafından geliştirilen 

“Dijital Yetkinlikler Ölçeği” kullanılmıştır. Dijital Yetkinlikler Ölçeği 9 maddeden 

oluşmaktadır. Ölçeğin Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0,81’dir. Bu araştırmada yapılan 

ölçüm sonucunda Cronbach’s Alpha Güvenirlik Testi sonucunda güvenirlik katsayısı 0,68 

çıkmıştır. 

1.3.3. Çok Boyutlu 21. Yüzyıl Becerileri Ölçeği: Araştırmada Çevik ve Şentürk (2019) 

tarafından geliştirilen Çok Boyutlu 21. Yüzyıl Becerileri Ölçeği kullanılmıştır.. Ölçeğin geneli 
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için iç tutarlık katsayısı 0,89, alt boyutlar için ise sırasıyla 0,84, 0,79, 0,76, 0,73 ve 0,75 olarak 

hesaplanmıştır. Bu araştırmada ise ölçeğin geneli için Cronbach’s Alpha Güvenirlik Testi 

sonucunda güvenirlik katsayısı 0,87 çıkmıştır.  

1.4. Verilerin Analizi 

Veri toplama araçlarından elde edilen veriler sosyal bilimlerde kullanılan bir analiz programıyla 

analiz edilmiş; veri setinde eksik veya hatalı veriye rastlanmamıştır. Verilerin dağılımını 

belirlemek adına yapılan normallik testinde örneklem grubunun 30’dan büyük olması sebebiyle 

Kolmogorov -Smirnov değerleri esas alınmıştır (Can, 2023, s. 91). 

Çizelge 2. DYÖ ve ÇBYBÖ’ye Ait Normallik Testi 

       KS   Sd   p 

DYÖ      ,091 350 ,001 

ÇBYBÖ      ,053 350 ,031 

 Çizelge 2 incelendiğinde DYÖ puanları ile ÇBYBÖ puanlarının evrendeki dağılımının normal 

olmadığı görülmüştür (K-S350=0,091 ve K-S350=0,053; p<0,05). Büyüköztürk (2019) dağılımın 

normal kabul edilebilmesi için çarpıklık katsayısının kendi standart hatasına bölünmesiyle elde 

edilen z istatistiğinin ±1,96 arasında olması gerektiğini belirtmektedir. Bu nedenle çarpıklık 

(skewness) ve basıklık (kurtosis) değerlerine bakılmıştır. DYÖ çarpıklık (skewness) değerinin 

(,018) kendi standart hata değerine (,130) bölünmesiyle elde edilen “0,138” değeri ve basıklık 

(kurtosis) değerinin (-,609) standart hatasına (,260) bölünmesiyle elde edilen “-2,34” değeri ile 

ÇBYBÖ çarpıklık (skewness) değerinin (,215) kendi hata değerine (,130) bölünmesiyle elde 

edilen “1,65” değeri ve basıklık (kurtosis) değerinin (-,303) standart hatasına (,260) 

bölünmesiyle elde edilen “-1,16” değeri   ±3 olduğu görüldüğünden verilerin normal dağıldığı 

kabul edilmiştir (Kalaycı, 2009). Ayrıca her iki ölçeğin de basıklık ve çarpıklık değerleri ±1 

aralığında olması normal dağılım olduğunu göstermektedir (Büyüköztürk, 2019; Can, 2023).  

2. BULGULAR 

2.1. Araştırmanın Birinci Alt Problemine İlişkin Bulgular 

Araştırmanın birinci alt problemi “Ortaöğretim öğrencilerinin dijital yetkinlik düzeyleri ve 21. 

yüzyıl becerileri ne düzeydedir?” şeklindedir. Bu probleme ilişkin bulgular aşağıda 

sunulmuştur.Çalışma grubunu oluşturan ortaöğretimde öğrenim görmekte olan öğrencilerin 

DYÖ ve ÇBYB düzeylerine ilişkin puanları, aritmetik ortalamaları ve standart sapmaları 

Çizelge 3’te sunulmuştur.  

                                 

N En Düşük En Yüksek �̅� Ss 

    Dijital Yetkinlikler Ölçeği 350 26,00 45,00 36,65 4,36 
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Çizelge 3. Öğrencilerin DYÖ Puan Ortalaması, ÇBYBÖ Puan Ortalaması ve Alt Faktör 

Ortalamalarının Betimsel İstatistikleri 

Öğrencilerin DY ölçeğinden aldıkları ortalama puanın (�̅�) 36,65; en düşük 26; en yüksek 45 

puan aldıkları görülmüştür. Öğrencilerin ÇBYB ölçeğinden aldıkları ortalama puanın (�̅�) 

159,32; en düşük puanın 121; en yüksek puanın 200 olduğu görülmektedir.  

2.2. Araştırmanın İkinci Alt Problemine İlişkin Bulgular  

Araştırmanın ikinci alt problemi “Öğrencilerin dijital yetkinlik becerileri ve 21. yüzyıl 

becerileri düzeyleri çeşitli değişkenlere (cinsiyet, sınıf, okul türü, anne-babanın eğitim durumu, 

aile gelir düzeyi, internet erişimi) göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” şeklindedir. Bu 

probleme ilişkin bulgular aşağıda sunulmuştur.  

Çizelge 4. Öğrencilerin DYÖ ve ÇBYBÖ Puan Ortalamalarının Cinsiyet, Okul Türü ve 

İnternet Erişimi Değişkenine Göre T-Testi Sonuçları 

Ölçek  

Değişken 

  

N 

 

�̅� 

 

Ss 

 

sd 

 

t 

 

P 

DYÖ  

Cinsiyet 

Kadın  178 36,42 4,13 350 -1,034 ,316 

Erkek 172 36,88 4,57    

ÇBYBÖ Kadın 178 159,14 15,75 350 -,216 ,829 

Erkek 172 159,51 15,84    

DYÖ  

 

Okul 

Türü 

Anadolu 

Lisesi 

190 38,12 3,95 350 7,409 ,001 

Meslek 

Lisesi 

160 34,90 4,17    

Çok Boyutlu 21. Yüzyıl Becerileri 

Ölçeği 

350 121,00 200,00 159,32 15,77 

 

 

 

 

Alt 

Faktörler 

Bilgi ve Teknoloji 

Okuryazarlığı 

350 41,00 75,00 60,32 6,78 

Eleştirel Düşünme ve 

Problem Çözme 

350 13,00 30,00 22,53 3,93 

Girişimcilik ve 

İnovasyon 

350 19,00 50,00 35,26 6,01 

Sosyal Sorumluluk ve 

Liderlik 

350 9,00 20,00 14,84 2,47 

Kariyer Bilinci Becerisi 350 17,00 30,00 26,35 3,05 
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ÇBYBÖ Anadolu 

Lisesi 

190 161,02 14,82 350 2,203 ,028 

Meslek 

Lisesi 

160 157,31 16,65    

DYÖ İnternet 

Erişimi 

Evet 325 36,88 4,31 350 3,696 ,001 

Hayır 25 33,60 3,86    

ÇBYBÖ Evet 325 159,73 15,63 350 1,744 ,082 

Hayır 25 154,04 16,95    

DYÖ ve ÇBYBÖ cinsiyet değişkeni için yapılan test sonucuna göre öğrencilerin DYÖ puan 

ortalamalarında cinsiyete göre anlamlı bir farklılaşmanın meydana gelmediği saptanmıştır 

(t(350)=-1,034; p>.05). Öğrencilerin puan ortalamalarında cinsiyete göre anlamlı bir farklılık 

gözlenmemiştir (t(350)=-,216; p>.05).  

DYÖ ve ÇBYBÖ’nin okul türü değişkeni için yapılan test sonucuna göre grupların varyansları 

birbirine eşittir yani gruplar homojen dağılmıştır. (p>.05). Öğrencilerin DYÖ puan 

ortalamalarında okul türüne göre anlamlı bir farklılık olduğu saptanmıştır (t(350)=7,409; p<.05). 

Öğrencilerin ÇBYBÖ puan ortalaması okul türüne göre anlamlı bir farklılık göstermektedir 

(t(350)= 2,203; p<.05). 

Öğrencilerin DYÖ puan ortalamalarında evinde internet erişimi olma durumuna göre anlamlı 

bir farklılık olduğu görülmüştür (t(350)=3,696; p<.05). Öğrencilerin ÇBYBÖ puan ortalaması 

internet erişim durumuna göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir [F=1,744; (p>0,05)]. 

Öğrencilerin DYÖ ve ÇBYBÖ puan ortalamalarının sınıf düzeyi, anne-babanın eğitim durumu, 

aile gelir düzeyi değişkenine göre anlamlı bir farklılık olup olmama durumunu belirlemek için 

gerçekleştirilen tek yönlü varyans analizi sonucuna ilişkin bilgiler Çizelge 5’te sunulmuştur. 

Çizelge 5. Öğrencilerin DYÖ ve ÇBYBÖ Puan Ortalamalarının Sınıf Düzeyi, Anne-

Babanın Eğitim Durumu, Aile Gelir Düzeyi Değişkenine Göre Tek Yönlü Varyans Analizi 

Sonuçları 

 

Değişken 

Varyans

ın  

kaynağı 

Kareler  

toplamı sd 

          

Kareler  

ortalam

ası 

 

 

F    

 

 

 

p                

 

 

Anlamlı 

fark 

DYÖ  

 

 

Sınıf 

Gruplar 

arası 

193,880 3 64,627 3,471 ,016 11.ve 

12.sınıf 

Gruplar 

içi 

6441,59

5 

346 18,617   

ÇBYBÖ Gruplar 

arası 

1828,09

9 

3 609,366 2,480 061  

Gruplar 

içi 

85032,7

70 

346 245,759    
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Çizelge 5 incelendiğinde öğrencilerin DYÖ puan ortalamalarında sınıf düzeyine göre anlamlı 

bir fark gözlenmiştir [F=3,471; p < .05]. Çoklu karşılaştırma testi sonucunda, öğrencilerin DYÖ 

puan ortalamalarında 11 sınıf ile 12. Sınıf öğrencileri arasında anlamlı bir farklılık olduğu 

görülmüştür (p < .05). Diğer sınıflar arasında anlamlı bir farklılık bulunmadığı görülmüştür 

(p>.05). Öğrencilerin ÇBYBÖ puan ortalamalarında sınıf düzeylerine göre anlamlı bir 

farklılaşma yoktur (F=2,480; p>.05). 

DYÖ  

Anne 

Eğitim 

Durumu 

Gruplar 

arası 

344,123 4 86,031 4,718 ,001 Üniversite-

İlkokul 

mezunu ve  

Üniversite-

Ortaokul 

mezunu 

Gruplar 

içi 

6291,35

1 

345 18,236    

ÇBYBÖ Gruplar 

arası 

1438,12

1 

4 359,530 1,452 ,216  

Gruplar 

içi 

85422,7

48 

345 247,602    

DYÖ  

 

Baba 

Eğitim 

Durumu 

Gruplar 

arası 

466,260 4 116,565 6,519 ,001 Üniversite -

İlkokul 

mezunu, 

Üniversite-

Ortaokul 

mezunu ve 

Lise-

Ortaokul 

mezunu 

Gruplar 

içi 

6169,21

4 

345 17,882    

ÇBYBÖ Gruplar 

arası 

1809,88

3 

4 452,471 1,835 ,122  

Gruplar 

içi 

85050,9

85 

345 246,525    

DYÖ  

 

 

 

Aile Aylık 

Geliri 

Gruplar 

arası 

728,249 2 364,124 21,38

9 

,001 1-17000 TL 

ve 17000-

34000 TL 

arasında 

Gruplar 

içi 

5907,22

6 

347 17,024   

ÇBYBÖ Gruplar 

arası 

1103,75

1 

2 551,876 2,233 ,109  

Gruplar 

içi 

85757,1

17 

347 247,139    
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Öğrencilerin DYÖ puan ortalamalarında anne eğitim durumuna göre anlamlı bir fark 

görülmektedir [F=4,718; p < .05]. Çoklu karşılaştırma testi sonucunda, öğrencilerin DYÖ puan 

ortalamalarında anne eğitim durumu üniversite mezunu olan öğrencilerin puan ortalamaları ile 

ilkokul mezunu olan öğrencilerin puan ortalamaları arasında; anne eğitim durumu üniversite 

mezunu olan öğrencilerin puan ortalamaları ile ortaokul mezunu olan öğrencilerin puan 

ortalamalarında anlamlı bir farklılık olduğu görülmüştür (p < .05). Diğer anne eğitim durumu 

grupları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>.05). Öğrencilerin ÇBYB puan 

ortalamalarında anne eğitim durumuna göre anlamlı bir fark görülmemektedir [F=1,452; 

(p>.05)]. 

Öğrencilerin DYÖ puan ortalamalarında baba eğitim durumuna göre anlamlı bir fark 

görülmektedir [F=6,519; p < .05]. Çoklu karşılaştırma testi sonucunda, öğrencilerin DYÖ puan 

ortalamalarında baba eğitim durumu üniversite mezunu olan öğrencilerin puan ortalamaları ile 

ilkokul mezunu olan öğrencilerin puan ortalamaları arasında; baba eğitim durumu üniversite 

mezunu olan öğrencilerin puan ortalamaları ile ortaokul mezunu olan öğrencilerin puan 

ortalamalarında; baba eğitim durumu lise mezunu olan öğrencilerin puan ortalamaları ile 

ortaokul mezunu olan öğrencilerin puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık olduğu 

görülmüştür (p < .05). Diğer eğitim durumu grupları arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmamaktadır (p>.05).  Öğrencilerin ÇBYBÖ puan ortalamalarında baba eğitim durumuna 

göre anlamlı bir fark görülmemiştir [F=1,835; (p>0,05)]. 

Öğrencilerin DYÖ puan ortalamalarında aile aylık gelir düzeyine göre anlamlı bir fark 

görülmektedir [F=21,389; p < 0,05]. Çoklu karşılaştırma testi sonucunda, öğrencilerin DYÖ 

puan ortalamalarında aile aylık gelir düzeyine göre bütün gruplar arasında anlamlı farklılık 

olduğu görülmüştür (p < 0,05). Aile aylık gelir düzeyi 1-17.000 olan öğrencilerin puan 

ortalamaları ile 17.100-34.000 TL arası aile aylık geliri olan öğrencilerin puan ortalamaları 

arasında anlamlı farklılığın daha az olduğu (p=0,42) görülmüştür. Çizelge 5’te sunulan 

öğrencilerin ÇBYB puan ortalamalarında aile aylık gelir düzeyine göre anlamlı bir fark 

görülmemektedir [F=1,452; (p>0,05)]. 

2.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Problemine İlişkin Bulgular  

Araştırmanın üçüncü alt problemi “Öğrencilerin dijital yetkinlik ve 21. yüzyıl becerileri 

düzeyleri arasında anlamlı bir ilişki var mıdır?” şeklindedir.  

Çizelge 6. DY ile ÇBYB Düzeylerinin Pearson Korelasyon Analizi Sonucu  

 DYÖ  ÇBYBÖ 

 

DYÖ 

Pearson Correlation 1   ,326** 

Sig. (2-tailed)  ,001 

N 350 350 

 

ÇBYBÖ 

Pearson Correlation  ,326** 1 

Sig. (2-tailed) ,001  

N 350 350 

Çizelge 6’da yer alan öğrencilerin DY ile YB düzeyleri arasında bir ilişkinin olup olmadığını 

ortaya koymak için yapılan basit doğrusal korelasyon işlemi sonucuna göre DY ve ÇBYB 
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arasında pozitif yönde ve anlamlı bir ilişki vardır (r=0,32; p<0.01). Elde edilen bulgulara göre 

öğrencilerin dijital yetkinliği arttıkça 21. yüzyıl beceri düzeyleri de artmaktadır. 

2.4. Araştırmanın Dördüncü Alt Problemine İlişkin Bulgular  

Araştırmanın dördüncü alt problemi “Öğrencilerin dijital yetkinlik düzeyleri 21. yüzyıl 

becerileri düzeylerinin anlamlı bir yordayıcısı mıdır?” şeklindedir. Bu probleme ilişkin bulgular 

aşağıda sunulmuştur.  

Çizelge 7. Regresyon Analizi sonucu 

 B Standart 

Hata 

β T P 

Sabit 

DYÖ 

116,061 14,934  17,152 ,001 

1,180 ,183 ,326 6,439 ,001 
 

R= ,326 R2=,106(düzeltilmiş; diğeri ,104) 

F= 41,456 (1-349)                      p=,001 

Çizelge 7’deki basit doğrusal regresyon analizi sonucunda, dijital yetkinlik düzeyleri ile 21. 

Yüzyıl beceri düzeyleri arasında anlamlı bir ilişki gözlenmiş (R=0,326; R2=0,106); dijital 

yetkinlik, 21. Yüzyıl becerilerinin anlamlı bir yordayıcısı olarak görülmüştür (F= 41,456(1-349), 

p<0,05). Dijital yetkinlik, 21. Yüzyıl becerileri düzeyindeki değişimin %10’unu 

açıklamaktadır. Dijital yetkinlik 21. Yüzyıl becerilerini pozitif yönde ve anlamlı olarak 

etkilemektedir.  

3. TARTIŞMA VE SONUÇ  

Bu araştırma ortaöğretimdeki öğrencilerin dijital yetkinlik ve 21. yüzyıl becerileri düzeylerini 

incelemek amacıyla yapılmış ve elde edilen bulgular tartışılmıştır. Araştırmanın birinci alt 

problemine ilişkin, öğrencilerin dijital yetkinlik ölçeği puan ortalamalarının yüksek düzeyde 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu durum öğrencilerin dijital çağa doğmuş ve bu çağın 

imkanlarıyla erken yaşta tanışmış olmalarıyla açıklanabilir. Alanyazın tarandığında 

ortaöğretim öğrencilerinin dijital becerilerine ilişkin çalışmalarla paralel bulgulara ulaşıldığı 

görülmektedir.  Öğrencilerin dijital becerilerine ilişkin olarak; dijital okuryazarlık ve bilgi 

güvenliği farkındalığı ilişkisini inceleyen araştırmada yüksek düzeyde (Talan ve Aktürk, 2021), 

dijital vatandaşlık ve dijital okuryazarlık  arasındaki ilişkiyi inceleyen araştırmada yüksek 

düzeyde (Kaya, 2020); lise öğrencilerin dijital okuryazarlığını araştıran araştırmada yüksek 

düzeyde (Öztürk, 2020); ortaöğretim öğrencilerin dijital yerlilik özelliklerini inceleyen 

araştırmada yüksek düzeyde (Doğusoy ve İmer, 2019) sonuçlarına ulaşılmıştır.  

Bu araştırmada, öğrencilerin 21. yüzyıl becerileri puan ortalamasının iyi düzeyde olduğu 

görülmüştür. İçinde bulunduğumuz çağa ayak uydurma ihtiyacı, teknoloji kullanıma ilişkin 

farkındalığın artması, eğitim öğretim ortamlarının bilgi ve iletişim teknolojileri ile 

zenginleştirilmesi, bilinçli ebeveynlerin artması gibi durumlar öğrencilerin 21. yüzyıl 

becerilerinin iyi düzeyde olmasını sağladığı şeklinde yorumlanabilir. Alanyazın incelendiğinde 

öğrencilerin 21. yüzyıl becerilerinin iyi düzeyde olduğu ile örtüştüğü görülmektedir. (Göktepe 

Yıldız, 2020; Öçalan, 2021; Çelik, 2021; Korucuk ve Engin, 2021). Ölçeğin alt boyutlarının 

puan ortalamaları incelendiğinde bilgi ve teknoloji okuryazarlığı becerileri, eleştirel düşünme 
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ve problem çözme becerileri, sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri ve girişimcilik ve 

inovasyon becerilerinin ortalamanın üzerinde ve iyi düzeyde olduğu; kariyer bilinci 

becerilerinin ise en yüksek düzeyde olduğu görülmüştür. Alt boyutlardan kariyer bilinci 

becerisinin en yüksek düzeyde çıkması alanyazını destekler niteliktedir (Korucuk ve Engin, 

2021; Öçalan, 2021; Göktepe Yıldız, 2020). 

Araştırmanın ikinci alt problemine ilişkin, öğrencilerin dijital yetkinlik ölçeğinden aldıkları 

puan ortalamaları ile cinsiyet değişkeni arasında anlamlı bir farklılık bulunmadığı görülmüştür. 

Bu durum dijital çağın imkanlarından cinsiyet ayrımı olmaksızın tüm bireylerin 

yararlanmasıyla açıklanabilir. Kadın ve erkek öğrencilerin dijital yetkinlik beceri düzeyinde 

farklılaşmanın olmadığı sonucu alanyazındaki ilgili araştırmaların sonucuyla örtüşmektedir 

(Çalışkan vd., 2022; Doğusoy ve İmer, 2019).  

ÇBYB toplam puan ortalaması ve cinsiyet arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür. Bu 

durum cinsiyet ayrımının dijital çağda pek çok alanda olmaması, 21. yüzyıl becerilerini tüm 

öğrencilerin sahip olabileceği şekilde öğretim programlarının düzenlenmesiyle ifade edilebilir. 

Öğrencilerin 21. yüzyıl becerilerine sahip olma düzeyinde cinsiyetin anlamlı bir etkisi 

bulunmadığı başka araştırmalar da mevcuttur (Yüksel vd, 2023; Çelik, 2021; Göktepe Yıldız, 

2020; Gürültü, vd., 2020). Ancak 21. yüzyıl becerileri düzeyinin araştırıldığı Öçalan (2021), 

Korucuk ve Engin (2021) tarafından yapılan çalışmalarda alt boyuttaki becerilerin cinsiyete 

göre farklılaştığı sonuçlarına ulaşılmıştır. Farklı sonuçlara ulaşılması kullanılan ölçeklerin 

farklı olmasıyla ilişkili olabilir. 

Araştırmada sınıf düzeyi değişkenine göre dijital yetkinlik beceri düzeyinin 11 ve 12.sınıflar 

arasında anlamlı farklılık gösterdiği ancak diğer sınıf düzeylerinde anlamlı bir farklılığın 

olmadığı görülmüştür. Dijital yetkinlik becerisinin 11 ve 12. sınıflar arasında anlamlı bir 

farklılığın olması 12. sınıf öğrencilerinin üniversite sınavı sürecinde olmasıyla ilişkili olabilir. 

Araştırmanın sonucunun öğrencilerin sınıf düzeyine göre dijital yetkinlik becerisinin 

farklılaştığı sonucuna ulaşılan çalışmalarla benzer olduğu görülmektedir (Çalışkan vd,, 2022). 

Alanyazında ortaöğretim öğrencilerinin dijital becerilerinin sınıf düzeyine göre farklılaşmadığı 

sonuçlarına ulaşan çalışmalar bulunmaktadır (Öztürk, 2020; Doğusoy ve İmer, 2019; Kaya, 

2020). 

Araştırmada 21. yüzyıl becerilerinin sınıf düzeyi değişkenine göre farklılaşmadığı sonucuna 

ulaşılmıştır.  Öğrencilerin her sınıf seviyesinde 21. yüzyıl becerilerine sahip olması gerekliliği 

ve küçük yaşlardan itibaren bu becerilere yönelik eğitsel süreçlerle karşılaşmaları sınıf düzeyi 

değişkeninin 21. yüzyıl becerilerine anlamlı bir etkisinin olmadığı şeklinde ifade edilebilir. 

Öğrencilerin ÇBYB puan ortalamalarının sınıf düzeyine göre farklılaşmadığı başka çalışmalar 

da bu sonucu destekler niteliktedir (Yüksel vd., 2023; Kaya, 2017). Alanyazın incelendiğinde 

sınıf düzeyi arttıkça beceri düzeyinin de arttığı sonucuna ulaşılan çalışmalar da vardır (Göktepe 

Yıldız, 2020; Çelik, 2021). Farklı sonuçlara ulaşılmasının nedeni çalışma grubunun farklı 

özelliklere sahip olunması ve uygulanan ölçeklerin farklılığı olabilir. 

Araştırmanın değişkenlerine ilişkin olarak ortaöğretim öğrencilerinin dijital yetkinliklerinin 

okul türüne göre anlamlı bir farklılık gösterdiği görülmüştür. Anadolu lisesinde öğrenim 
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görmekte olan öğrencilerin dijital yetkinlik beceriler düzeylerinin meslek lisesindeki 

öğrencilere göre daha yüksek olması, Anadolu lisesindeki öğrencilerin dijital yetkinlik 

becerisine sahip olmayı daha çok önemsemesi ve dijital çağın gereksinimleri konusunda 

farkındalıklarının daha yüksek olmasıyla ilişkili olabilir. Öztürk (2020) de okul türünün dijital 

beceriler için anlamlı farklılık oluşturduğu sonucuna ulaşmıştır. 

Bu araştırmada elde edilen bulgulara göre 21. yüzyıl becerilerinin okul türüne göre anlamlı bir 

farklılık gösterdiği sonucuna ulaşılmıştır. Bu sonuç öğrencilerin 21. yüzyıl becerilerinde 

Anadolu lisesindeki öğrencilerin farkındalıklarının daha fazla olması ve öğretim süreçlerinde 

bu becerilere ilişkin durumlarla daha çok karşılaşmasıyla açıklanabilir. Okul türünün 21. yüzyıl 

becerilerine anlamlı bir etkisi bulunduğu başka çalışmalar da bulunmaktadır (Öçalan, 2021). 

Dijital yetkinliğin anne ve baba eğitim durumuna, ailenin aylık gelir düzeyine ve evde internet 

erişimi durumuna göre farklılık gösterdiği görülmüştür. Araştırmadaki bulgulara göre anne ve 

babanın eğitim seviyesi arttıkça çocuklarına dijital çağın gerekliliklerini aşılaması ve 

farkındalık kazandırmasıyla ilişkili olarak öğrencilerin dijital yetkinliği arttığı söylenebilir. 

Gelir düzeyi yüksek ailelerde öğrencilerin dijital yetkinlik becerisinin arttığı görülmüştür. Bu 

durum gelir düzeyi yüksek olan ailelerin dijital imkanları çocuklarına sunabilmesiyle 

açıklanabilir. Evinde internet erişimi bulunan öğrencilerin dijital becerilerinin daha iyi olduğu 

görülmüştür. Bu sonuç, dijital beceri düzeyinin yüksek olmasında internete kolayca 

ulaşabilmenin etkili olmasıyla ilişkili olabilir.  Konuyla ilgili çalışmalarda da benzer sonuçların 

ortaya çıktığı görülmektedir. Öztürk (2020) ailenin gelir düzeyi arttıkça dijital okuryazarlık 

becerisinin arttığını ifade etmiştir. Kaya (2020) de sosyoekonomik olarak daha iyi olan ailelerin 

çocuklarının dijital becerilerinin sosyoekonomik olarak az gelire sahip ailelere sahip 

öğrencilerden daha yüksek olduğunu belirtmiştir. 

ÇBYB puan ortalaması anne ve baba eğitim durumuna, ailenin aylık gelir düzeyine ve evde 

internet erişimi değişkenlerine göre farklılaşmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Bu sonuç 21. yüzyıl 

becerilerinin gerekliliği ve öğrencilerin günlük hayatta bu becerileri kullanma sıklığının 

artması ve dijital dönüşümün tüm dünyada teknoloji kullanımını artırması, öğretim süreçlerinin 

bu becerileri çok küçük yaşlardan itibaren destekleyecek şekilde oluşturulması ile açıklanabilir. 

Elde edilen bulgulara benzer başka araştırmalar da mevcuttur (Yüksel vd, 2023; Kaya, 2017).  

Araştırmada elde edilen sonuçlara göre öğrencilerin dijital yetkinlik düzeyleri ile 21. yüzyıl 

beceri düzeyleri arasında pozitif yönde ve anlamlı bir ilişki vardır. Yani öğrencilerin dijital 

yetkinlikleri arttıkça 21. yüzyıl beceri düzeyleri de artmaktadır. Bu durum, dijital dönüşümün 

hızla gerçekleşmesi, teknoloji kullanımının artması ve teknoloji kullanımının birçok beceriyi 

gerektirmesi ile açıklanabilir. Bilgi çağında gözünü teknolojiyle açan bu yaş grubu için dijital 

yetkinliklerin çağın getirdiği birçok beceriyi de destekler nitelikte olmasıyla ilişkilendirilebilir. 

Konu ile ilgili alanyazın incelendiğinde buna benzer bir araştırmaya rastlanmamıştır. 

Araştırma sonucunda, öğrencilerin dijital yetkinlik düzeyleri 21. yüzyıl beceri düzeylerini 

anlamlı ve pozitif yönde etkilediği görülmüştür. Dijital yetkinlik beceri düzeyinin 21. yüzyıl 

becerilerinin bir yordayıcısı sonucuna ulaşılmıştır. Araştırma bulgularına istinaden dijital 
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yetkinliğin bireyin 21. yüzyıl becerilerine olumlu etkisi olduğu söylenebilir. Alanyazında bu 

konuyla ilgili benzer bir araştırmaya rastlanmamıştır. 

Araştırmanın sonucuna bakıldığında ortaöğretim öğrencilerinin dijital yetkinlik ve 21. yüzyıl 

becerileri ortalama puanlarının yüksek düzeyde olduğu tespit edilmiştir. 21. Yüzyıl 

becerilerinin alt faktörleri incelendiğinde öğrencilerin kariyer bilinci becerisi düzeyinin en 

yüksek olduğu görülmüştür. Diğer alt faktörlerin ortalamaları yüksekten düşüğe göre şu 

şekildedir: Sosyal sorumluluk ve liderlik becerisi, eleştirel düşünme ve problem çözme 

becerisi, bilgi ve teknoloji okuryazarlığı ve girişimcilik ve inovasyon becerisi.  

Araştırmada, öğrencilerin cinsiyetlerine göre dijital yetkinlik düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık bulunamazken, öğrencilerin sınıf düzeyi, okul türü, anne ve baba eğitim durumu, 

ailenin aylık gelir düzeyi ve evde internet erişimi bulunma durumları ile dijital yetkinlik 

düzeyleri arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark bulunmuştur. 11. sınıf düzeyinde dijital 

yetkinlik becerisi puan ortalamalarının daha yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bunun yanı 

sıra, anne ve babanın eğitim düzeyleri arttıkça dijital yetkinlik düzeyinin arttığı; gelir düzeyi 

yüksek ailelere sahip öğrencilerin dijital yetkinliğinin daha yüksek düzeyde ve evinde interneti 

bulunan öğrencilerin dijital yetkinlik düzeyinin daha yüksek olduğu tespit edilmiştir.  

Araştırmada, öğrencilerin cinsiyetlerine, sınıf düzeyine, anne ve baba eğitim durumuna, ailenin 

aylık gelir düzeyine ve evde internet erişimi değişkenlerine göre 21. yüzyıl beceri düzeyleri 

arasında anlamlı bir farklılık bulunamazken, öğrencilerin okul türüne göre 21. Yüzyıl beceri 

düzeyleri arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark bulunmuştur. Anadolu lisesinde öğrenim 

gören öğrencilerin 21. yüzyıl beceri düzeyinin daha yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

Araştırma sonucunda, öğrencilerin dijital yetkinlik düzeyleri ile 21. yüzyıl beceri düzeyleri 

arasında pozitif yönde ve anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir. Diğer bir deyişle öğrencilerin dijital 

yetkinlik düzeyleri arttıkça 21. yüzyıl beceri düzeyleri de artmaktadır. 

Araştırma, öğrencilerin dijital yetkinliklerinin tek başına 21. yüzyıl becerileri düzeyini 

açıklayabilir derecede olmadığını ve öğrencilerin dijital yetkinlik düzeyi 21. yüzyıl beceri 

düzeyini sadece % 10 oranında açıkladığını ortaya koymuştur. Bu durum, öğrencilerin 21. 

yüzyıl becerilerini etkileyen daha majör faktörlerin olabileceğini akla getirmektedir. 

4. ÖNERİLER 

Uygulayıcılara Yönelik Öneriler 

Meslek lisesindeki öğrenciler için 21. yüzyıl becerileri ve dijital yetkinlik becerisinin önemiyle 

ilgili farkındalık kazandıracak uygulamalar öğretim süreçlerine dahil edilebilir.Aile gelir düzeyi 

düşük ve evde internet erişimi olmayan öğrenciler teknolojik gereçler sağlanarak 

desteklenebilir.Özellikle girişimcilik ve inovasyon becerisi, bilgi ve teknoloji okuryazarlığı 

becerisi gibi daha düşük ortalamalara sahip becerilerde ve tüm 21. yüzyıl becerilerini 

kazandırmada farklı öğretim yöntem ve teknikleri ile öğrencilerin beceri düzeyi 
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artırılabilir.Eğitim durumu alt gruplarda yer alan ailelere yönelik 21. yüzyıl becerileri hakkında 

bilgilendirme çalışmaları yapılabilir. 

Araştırmacılara Yönelik Öneriler 

Bu araştırma ortaöğretim öğrencilerinin dijital yetkinlik ve 21. yüzyıl beceri düzeylerini 

incelemek amacı ile yapılmıştır. Benzer bir çalışma farklı eğitim kademelerindeki öğrencilerle 

gerçekleştirilebilir. Kolay ulaşılabilen örnekleme yöntemiyle yapılan bu çalışma daha geniş bir 

örneklemle tekrar edilip araştırma sonuçları karşılaştırılabilir. Nicel veri toplama araçlarından 

likert tip veri toplama aracıyla yapılan bu çalışma genellemelere ulaşmak için yeterli 

olmamasından dolayı öğrencilerin dijital yetkinlik ve 21. yüzyıl beceri düzeylerini tüm 

yönleriyle yansıtabilecek derinlemesine incelenebilecek farklı yöntemlerle araştırmalar 

yapılabilir. Öğrencilerin dijital yetkinliklerinin 21. yüzyıl becerileri düzeyini yeterli düzeyde 

yordanamadığı görüldüğünden bu durumu daha yüksek derecede yordayabilecek başka 

etkenlerle araştırma tekrar edilebilir. 
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ÖZET 

Bu çalışmanın amacı, öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalık düzeyini belirlemek ve 

dijital dönüşüme ilişkin görüşlerini incelemektir. Araştırmada nicel ve nitel araştırma 

yöntemlerinin birlikte kullanıldığı karma yöntem araştırması kullanılmıştır. Karma yöntem 

araştırması desenlerinden nicel ve nitel verilerin aynı zamanda toplandığı yakınsayan paralel 

desen kullanılmıştır. 

Araştırmanın nicel verileri için, 2023-2024 eğitim öğretim yılında Mersin Üniversitesi Eğitim 

Fakültesinde öğrenim görmekte olan 300 öğretmen adayına “Eğitimde Dijital Dönüşüme İlişkin 

Farkındalık Ölçeği” (DFÖ) uygulanmıştır. Araştırmanın nitel verileri için 18 öğretmen adayına 

“Açık Uçlu Soru Formu” (AUSF) uygulanmıştır.  Araştırmanın nicel verilerinden elde edilen 

bulgulara göre öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı orta düzeydedir. Öğretmen 

adaylarının eğitimde dijital dönüşüm farkındalığı cinsiyete, öğrenim gördükleri lisans 

programına, internette geçirdikleri süreye ve web 3.0 araçları kullanım durumuna göre anlamlı 

bir farklılık göstermezken; sınıf seviyesine, aile aylık gelir düzeyine ve web 2.0 araçları 

kullanma durumuna göre anlamlı bir farklılık gösterdiği sonucuna ulaşılmıştır. Araştırmanın 

nitel verilerinden elde edilen bulgulara göre, öğretmen adayları dijital dönüşüme uyum 

sağlamakta zorlandıkları durumların en çok teknolojinin hızlı gelişimini takip etmenin zorluğu 

ve özgüven eksikliğinden kaynaklandığını; zorlukları aşmak içinse en çok youtube, twitter, 

forum siteleri gibi sosyal mecralardan yararlandıkları ve yakınlarından ya da bilenlerinden 

destek aldıkları sonucuna ulaşılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Dijital Dönüşüm, Öğretmen Adayları, Farkındalık 

DIGITAL TRANSFORMATION AWARENESS OF TEACHER CANDIDATES: A 

MIXED METHOD RESEARCH 

ABSTRACT 

The purpose of this study is to determine the digital transformation awareness level of teacher 

candidates and to examine their views on digital transformation. In the research, mixed methods 

research was used, in which quantitative and qualitative research methods were used together. 

A convergent parallel design, in which quantitative and qualitative data were collected at the 

same time, was used among mixed methods research designs. 
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For the quantitative data of the research, the "Awareness Scale on Digital Transformation in 

Education" (DFÖ) was applied to 300 teacher candidates studying at Mersin University Faculty 

of Education in the 2023-2024 academic year. For the qualitative data of the research, "Open-

Ended Questionnaire" (AUSF) was applied to 18 teacher candidates.  According to the findings 

obtained from the quantitative data of the research, teacher candidates' awareness of digital 

transformation is at a medium level. While teacher candidates' awareness of digital 

transformation in education does not show a significant difference according to gender, 

undergraduate program, time spent on the internet and usage of web 3.0 tools; It was concluded 

that there was a significant difference according to grade level, family monthly income level 

and usage of web 2.0 tools. According to the findings obtained from the qualitative data of the 

research, teacher candidates stated that the situations in which they had difficulty in adapting 

to digital transformation were mostly due to the difficulty of following the rapid development 

of technology and lack of self-confidence; It has been concluded that they mostly use social 

media such as YouTube, Twitter and forum sites to overcome difficulties and get support from 

their relatives or those they know. 

Key Words: Digital Transformation, Teacher Candidates, Awareness 

1. GİRİŞ 

Uygarlık, teknolojik gelişmelerin hızına paralel olarak değişmekte ve dönüşmektedir. Bilgi ve 

iletişim teknolojilerindeki hızlı gelişim, dünyanın dijitalleşmesine ve dijitalleşen dünyaya 

entegre olabilmek ve uyum sağlayabilmek için toplumların değişim ve dönüşüm adımları 

atmalarına neden olmaktadır. Hızla değişen ve gelişen bu dijital çağda toplumlar, bilgi iletişim 

teknolojilerini etkin kullanabilmek ve toplumun değişen ihtiyaçlarını karşılayabilmek için 

köklü değişiklikler yapmaktadır. Toplumlar ekonomiden sağlığa siyasetten sanayiye birçok 

alanda dijital dönüşüm hamleleri yaparak çağın değişimine ayak uydurmayı çabalamaktadır. 

Toplumların dijital dönüşümü anlayabilmek ve uyum sağlayabilmek için attığı adımlar öğretim 

süreçlerine de yansırken çağın gereksinimlerine paralel olarak öğreten ve öğrenenlerden 

beklenen beceriler ve yetkinlikler de değişim göstermektedir. Bilgi ve iletişim teknolojilerini 

etkin kullanabilen, öğrenmeyi öğrenen bireyler yetiştirmek içinde bulunduğumuz çağda 

toplumların öncelikli hedefleri arasında yer almaktadır. Bu hedefleri gerçekleştirmede eğitim 

öğretim sürecinin paydaşlarına önemli rol ve sorumluluklar düşmektedir. Eğitim sürecinin 

paydaşlarından öğretmenlerin dijital çağın gereksinimleriyle örtüşecek şekilde dijital 

teknolojileri kullanabilen ve öğretim sürecine dahil edebilen, öğrenenlerin dijital teknolojiyi 

nasıl kullanacağı konusunda rehberlik edebilen gibi niteliklere sahip olması dijital dönüşüm 

için önem arz etmektedir.  

İçinde bulunduğumuz çağda dijital dönüşümün etkileri nedeniyle ülkeler eğitim programlarını, 

öğrenme ve öğretme süreçlerini yeniden şekillendirme ihtiyacı duymaktadır. Dijitalleşmenin 

giderek yaygınlaşması gündelik hayatın her alanında dijital öğelerin kullanılması eğitimdeki 

dijital dönüşümü gerekli kılmaktadır (Göknar vd., 2024; Kocaman-Koroğlu vd., 2020; Bozkurt 

vd., 2019). Dijital dönüşümü eğitim sistemlerinde gerçekleştirmeyi amaçlayan ülkeler eğitim 

programlarında, öğrenme ve öğretme süreçlerinde önemli değişimler yaşamaktadır. 
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Günümüzde teknolojik cihazlarda görülen hızlı değişim ve gelişim, bireylerin ihtiyaçlarını ve 

bilgiye erişim hızını da değiştirmektedir (Kocaman-Karoğlu vd., 2020; Alakoç, 2003).  

Teknolojiye doğan ve teknoloji ile büyüyen bireylerin ihtiyaçlarına cevap verebilmek ve onların 

öğretim ortamını iyileştirebilmek için teknolojinin öğretim amaçlı kullanılması dijital 

dönüşümün kaçınılmaz olduğunu gösterir niteliktedir. Eğitimde dijital dönüşümün önemi, 

sadece teknolojik araçların kullanımıyla sınırlı değildir; bu dönüşüm aynı zamanda eğitim 

kurumlarının yapılarını, öğrenme ve öğretme yaklaşımlarını da kapsar. Öğrenenlerin artık 

bilgiye ulaşma hızının arttığı bir dünyada yaşamalarından dolayı öğretenlerin öğrenme 

ortamlarını tasarlamaları ve öğrenenlerle etkili bir iletişim kurmaları önemli etkiler 

yaratmaktadır (Timokhina VD., 2021; Göknar vd., 2023). Bu noktada öğretenlerin yani 

öğretmenlerin rol ve sorumluluklarında da bir değişim yaşandığından bahsetmek mümkündür.  

Dijital dönüşümün eğitimde gerçekleşebilmesinde hem eğitim kurumlarının hem de 

öğretmenlerin rolü oldukça önemlidir. Öğretmenlerin, üniversite eğitimlerine başladığı ilk 

yıllarından itibaren eğitimde gerçekleşen dönüşümün farkında olmaları ve sürece uyum 

sağlayabilecek şekilde yetiştirilmeleri, buna yönelik planlamalar yapılması gerekmektedir. 

Araştırmanın amacı, öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığını belirlemek ve dijital 

dönüşüme ilişkin görüşlerini incelemektir. Araştırmanın problemi; “Öğretmen adaylarının 

dijital dönüşüm farkındalığı ne düzeydedir ve dijital dönüşüme ilişkin görüşleri nelerdir?” 

şeklindedir. Alt problemleri ise; 

1- Öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı ne düzeydedir? 

2- Öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı çeşitli değişkenlere (cinsiyet, lisans 

programı, internette geçirilen süre, aile gelir düzeyi, web 2.0 ve web 3.0 araçlarını 

kullanma durumu) göre anlamlı farklılık göstermekte midir?  

3- Öğretmen adaylarının dijital dönüşümde zorlandıkları durumlar ve bu durumları aşmak 

için kullandıkları yöntemler, eğitim öğretim sürecinde dijital dönüşümün etkileri 

hakkında görüşleri nelerdir? 

1.1.YÖNTEM 

Bu araştırmada karma yöntem kullanılmıştır. Karma yöntem Creswell (2021:2)’e göre 

araştırmacının araştırma problemlerini anlamak için hem nicel veriler (kapalı uçlu) hem de 

nitel veriler (açık uçlu) toplayarak veri setlerini bütünleştirdiği ve daha sonra bütünleştirmenin 

avantajlarına kullanarak sonuçlar çıkardığı araştırma yaklaşımıdır. Araştırmanın deseni ise 

yakınsayan paralel olarak belirlenmiştir. Yakınsayan paralel deseninde araştırmacı nicel ve 

nitel verileri aynı zamanda toplar ancak verileri ayrı ayrı analiz eder ve daha sonra bir arada 

ele alır Creswell (2017:219). Bu araştırmada nicel veriler “Eğitimde Dijital Dönüşüme İlişkin 

Farkındalığı Ölçeği (DÖF)” kullanılarak toplanmış ve nitel veriler “Açık Uçlu Sorular Formu 

(AUSF)” ile elde edilmiş, verilerin analizinde nicel ve nitel veriler birbirinden ayrı tutulmuş 

ve daha sonra genel yorumlama yaparken sonuçlar birleştirilmiştir. 

1.2. ARAŞTIRMA GRUBU 
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Bu araştırmanın hedef evreni Türkiye’deki eğitim fakültelerinde öğrenim görmekte olan 

öğretmen adaylarıdır. Araştırmanın ulaşılabilir evrenini ise Mersin Üniversitesi Eğitim 

Fakültesinde öğrenim görmekte olan öğretmen adayları oluşturmaktadır. Hedeflenen evrene 

ulaşılması mümkün olmadığı için olasılığı bilinmeyen örnekleme yöntemlerinden kolay 

ulaşılabilen örnekleme tekniği kullanılmıştır. Bu teknik, yakın çevrede bulunan ve ulaşılması 

kolay, gönüllü katılımcılar olması sebebiyle araştırmayı daha pratik hâle getirmektedir (Erkuş, 

2019; Büyüköztürk vd., 2017). Araştırma için Mersin Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim 

görmekte olan 300 öğrenciden veri toplanmıştır. Araştırma uç değerler çıkarıldıktan sonra 285 

veri ile yürütülmüştür. Araştırma grubunu oluşturan öğretmen adaylarına ilişkin bilgiler Çizelge 

1’ de gösterilmiştir. 

Çizelge 1. Katılımcıların Demografik Özellikleri 

Değişken Grup f % 

Cinsiyet Kadın 196 68,8 

Erkek 89 31,2 

Sınıf 1. sınıf 94 33,0 

2.sınıf 119 41,8 

3.sınıf                                                       58 20,4  

4.sınıf 14 4,9 

Branş 

Fen Bilimleri 
49 

 

17,2 

 

İlköğretim Matematik 

 

48 

 

16,8 

 

İngilizce 48 16,8 

Okul Öncesi 

 
45 

15,8 

 

Sınıf 

 

50   

 
17,5 

Türkçe 
45 

 

15,8 

 

Web 2.0 Evet 113 39,6 

Kısmen 

 

120 

  

42,1 

 

Hayır 
52 

 

18,2 

 

Web 3.0 Evet 9 3,2 

Kısmen 

 

72 

 

25,3 
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Hayır 204 71,6 

Aile Aylık    Geliri 1-17.000 TL Arası 73 25,6 

17.100-34000 TL 

 

126 

 

44,2 

 

34.100 TL ve Üzeri 86   30,3      

İnternette 

Geçirilen 

Süre 

 

1 Saatten Az 

  

3 

 

1,1 

 

1-3 Saat 

 

58 

 

20,4 

 

4-6 Saat 

 

141 

 

49,5 

 

7-9 Saat 

 

50 

 

17,5 

 

9 Saatten Fazla                                                                                                                         33 11,6 

Araştırmaya katılan 285 öğretmen adayından 196’sı (%68,8) kadın, 89’unun erkek (%31,2) 

olduğu görülmektedir. Öğretmen adaylarının %33’ü 1.sınıf; %41,8’i 2.sınıf; %20,4’ü 3. sınıf 

iken %4,9’u 4. sınıf düzeyindedir. 285 öğretmen adayından 49’unun (%17,2) Fen Bilimleri, 

48’inin (%16,8) İlköğretim Matematik, 50’sinin (17,5) Sınıf Öğretmenliği programında 

öğrenim gördükleri görülmektedir. Araştırmaya 48 (%16,8) İngilizce öğretmenliği, 45’er 

(%15,8) kişi Türkçe ve Okul Öncesi Öğretmenliği programlarında okuyan öğretmen adayı 

katılım sağlamıştır.   

1.3. VERİ TOPLAMA ARAÇLARI 

Araştırmada üç farklı veri toplama aracından yararlanılmıştır . 

1.3.1.Kişisel Bilgi Formu: Öğretmen adaylarının dijital dönüşüme ilişkin farkındalık 

düzeylerini belirleyebilmek amacıyla araştırmacı tarafından geliştirilen kişisel bilgi formunda 

cinsiyet, sınıf, lisans programı, Web 2.0 ve Web 3.0 araçlarını kullanabilme durumları, aile gelir 

düzeyi ve internette geçirilen süre durumlarını belirlemeye yönelik 7 soru yer almaktadır. 

1.3.2. Eğitimde Dijital Dönüşüme İlişkin Farkındalık Ölçeği (DFÖ): Araştırmada Yurdakul 

(2023) tarafından geliştirilen “Eğitimde Dijital Dönüşüme İlişkin Farkındalık Ölçeği” 

kullanılmıştır. DFÖ 50 maddeden ve 3 alt boyuttan oluşmaktadır.  1-8. maddeler “Birey Odaklı 

Dönüşüm” alt boyutu; 9-41. maddeler “Kavram Odaklı Dönüşüm” alt boyutu ve 42-50. 

maddeler “Eğitim Odaklı Dönüşüm” alt boyutunu içermektedir. Ölçeğin Cronbach Alpha 

güvenirlik katsayısı 0,957’dir. Bu araştırmada yapılan ölçüm sonucunda Cronbach’s Alpha 

Güvenirlik Testi sonucunda güvenirlik katsayısı 0,840 çıkmıştır. 

1.3.3. Açık Uçlu Soru Formu: Öğretmen adaylarının dijital dönüşüme ilişin farkındalığını 

daha derinlemesine incelemek için 4 sorudan oluşan bir açık uçlu sorular formu hazırlanmıştır. 

Formda yer alan sorular ilgili literatür taraması ve DFÖ’nün alt faktörlerine göre 

oluşturulmuştur. Açık Uçlu Soru Formu’nda yer alan sorular şu şekildedir: a) Birey olarak 

dijital dönüşüm sürecinde kendinizi nerede görüyorsunuz? Dijital dönüşüm sürecinde uyum 

sağlayabildiğiniz veya zorlandığınız durumlar nelerdir?, b) Dijital dönüşüm sürecinde 

yaşadığınız zorlukları aşma yöntemleriniz nelerdir? Örnek verebilir misiniz?, c)Dijital 
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dönüşümü öğretmen yetiştirme sürecinde nasıl kullanabilirsiniz?, d) Dijital dönüşüm çağındaki 

gelişmeler eğitim öğretim süreçleri nasıl etkilemektedir? 

1.4. VERİLERİN ANALİZİ 

Veri toplama araçları Nisan 2024 tarihinde araştırmacı tarafından Mersin Üniversitesi Eğitim 

Fakültesi’nde öğrenim görmekte olan her sınıf seviyesinden 300 öğretmen adayına 

uygulanmıştır. Bu formlar sosyal bilimlerde kullanılan bir analiz programıyla analiz edilmiş; uç 

değerler çıkarıldıktan sonra 285 öğretmen adayından elde edilen verilerle analize devam 

edilmiştir. Verilerin dağılımını belirlemek adına yapılan normallik testinde örneklem grubunun 

30’dan büyük olması sebebiyle Kolmogorov -Smirnov değerleri esas alınmıştır (Can, 2023, s. 

91). Yapılan Kolmogorov-Smirnov test sonuçları Çizelge 2’ de gösterilmiştir. 

Çizelge 2. DFÖ’ye Ait Normallik Testi 

       KS   Sd   p 

DFÖ ,050 285 ,085 

Çizelge 2 incelendiğinde DFÖ puanlarının evrendeki dağılımının normal olduğu görülmüştür 

(K-S285=0,050; p>0,05). Büyüköztürk (2019) dağılımın normal kabul edilebilmesi için 

çarpıklık katsayısının kendi standart hatasına bölünmesiyle elde edilen z istatistiğinin ±1,96 

arasında olması gerektiğini belirtmektedir. Bu nedenle çarpıklık (skewness) ve basıklık 

(kurtosis) değerlerine de bakılmıştır. DYÖ çarpıklık (skewness) değerinin (,-214) kendi standart 

hata değerine (,144) bölünmesiyle elde edilen “1,486” değeri ve basıklık (kurtosis) değerinin (-

,223) standart hatasına (,288) bölünmesiyle elde edilen “0,774” değeri ±3 olduğu 

görüldüğünden verilerin normal dağıldığı görülmüştür. (Kalaycı, 2009). Ayrıca her iki ölçeğin 

de basıklık ve çarpıklık değerleri ±1 aralığında olması normal dağılım olduğunu göstermektedir 

(Büyüköztürk, 2019; Can, 2023).  

Yapılan analizler sonucunda DFÖ ölçeğinden elde edilen veriler normal dağıldığı için 

parametrik testler kullanılmıştır. Araştırmada elde edilen veriler öncelikle cinsiyet, sınıf, lisans 

programı, Web 2.0 ve Web 3.0 araçlarını kullanımı, aile gelir düzeyi ve internette geçirilen süre 

durumu değişkenlerine göre değerlendirilmiştir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler, 

bağımsız örneklemler t-testi, tek yönlü varyans analizi yapılmıştır. Nitel verilerin analizinde ise 

ölçeklerin alt boyutlarını içeren açık uçlu soru formunda yer alan sorulardan elde edilen 

yanıtların içerik analizleri yapılmıştır. Nicel verilerin daha iyi yorumlanabilmesi ve 

açıklanabilmesi için nitel verilerden yararlanılmıştır. 

2.  BULGULAR 

Araştırmanın alt problemlerine ilişkin bulgular aşağıda sunulmuştur. 

2.1. Araştırmanın Birinci Alt Problemine İlişkin Bulgular  

Araştırmanın birinci alt problemi “Öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı ne 

düzeydedir? şeklindedir. Bu probleme ilişkin bulgular Çizelge 3’te sunulmuştur.  

Çizelge 3. Öğretmen Adaylarının DFÖ Puan Ortalamasının ve DFÖ Alt Faktör 

Ortalamalarının Betimsel İstatistikleri 
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Çizelge 3 incelendiğinde öğretmen adaylarının Eğitimde Dijital Dönüşüme İlişkin Farkındalık 

Ölçeğinden (DFÖ) aldıkları ortalama puanın (�̅�) 116,74; en düşük 84; en yüksek 145 puan 

aldıkları görülmüştür. Öğretmen adaylarının Eğitimde Dijital Dönüşüme İlişkin Farkındalık 

Ölçeğinin alt faktörlerinden birey odaklı dönüşümün ortalama puanının (�̅�) 18,07; kavram 

odaklı dönüşüm ortalama puanı (�̅�) 77,09 ve eğitim odaklı dönüşüm ortalama puanının (�̅�) 

21,58 olduğu görülmektedir. 

2.2. Araştırmanın İkinci Alt Problemine İlişkin Bulgular  

Araştırmanın ikinci alt problemi “Öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı çeşitli 

değişkenlere (cinsiyet, sınıf seviyesi, lisans programı, internette geçirilen süre, aile gelir düzeyi, 

web 2.0 ve web 3.0 araçlarını kullanma durumu) göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” 

şeklindedir. Bu probleme ilişkin bulgular aşağıda sunulmuştur.  

Çizelge 4. Öğretmen Adaylarının DFÖ Puan Ortalamasının Cinsiyet Değişkenine Göre T-

Testi Sonuçları 

 

Değişken 

 

  

N 

 

�̅� 

 

Ss 

 

sd 

 

t 

 

P 

Cinsiyet Kadın  196 117,16 11,28 285 ,889 ,375 

Erkek 89 115,80 13,33    

Çizelge 4 incelendiğinde kadın öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamasının 117,16; erkek 

öğretmen adaylarının puan ortalamasının ise 115,80’dir. Öğretmen adaylarının DFÖ puan 

ortalamalarında cinsiyete göre anlamlı bir farklılaşmanın meydana gelmediği saptanmıştır 

(t(285)=,889; p>.05).  

Çizelge 5.   Öğretmen Adaylarının Sınıf Seviyesi, Lisans Programı, İnternette Geçirilen 

Süre, Aile Gelir Düzeyi, Web 2.0 ve Web 3.0 Araçlarını Kullanma Durumlarına Göre DFÖ 

Puan Ortalamalarının Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) Sonuçları 

Değişken 

Varyansı

n  

kaynağı 

Kareler  

toplamı sd 

          

Kareler  

ortalama

sı 

 

 

F    

 

 

 

p                

 

 

Anlamlı fark 

Sınıf Gruplar 

arası 

2005,987 3 668,662 4,866 ,003 1.ve 2.sınıf 

                                 

N En Düşük En Yüksek �̅� Ss 

                                                

DFÖ 

285 84,00 145,00 116,74 ,708 

 

 

Alt 

Faktörler 

Birey Odaklı                285 10,00 24,00 18,07 ,16 

Kavram Odaklı 285 54,00 97,00 77,09 ,48 

Eğitim Odaklı 285 14,00 27,00 21,58 ,20 
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Gruplar içi 38614,315 281 137,417   

Lisans 

Programı 

Gruplar 

arası 

909,981 5 181,996 1,279 ,273  

Gruplar içi 39710,321 279 142,331    

İnternette 

Geçirilen 

Süre 

Gruplar 

arası 

216,763 4 54,191 ,376 ,826  

Gruplar içi 40403,539 280 144,298    

Aile Aylık 

Geliri 

Gruplar 

arası 

2005,987 2 589,267 4,213 0,16 34000 TL üzeri 

ve 17000-

34000 TL arası Gruplar içi 38614,315 282 139,864   

Web 2.0 

Araçları 

Gruplar 

arası 

3535,395 2 1767,697 13,442 ,001 Tüm gruplar 

arasında 

Gruplar içi 37048,907 282 131,507    

Web 3.0 

Araçları 

Gruplar 

arası 

547,937 2 273,968 1,928 ,147  

Gruplar içi 40072,365 282 142,101    

Öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarında sınıf düzeyine göre anlamlı bir fark 

gözlenmiştir [F=4,866; p < 0,05]. Farklılığın hangi sınıflarda olduğunu belirlemek Scheffe 

çoklu karşılaştırma testi uygulanmış ve sonucunda, öğrencilerin DFÖ puan ortalamalarında 1. 

sınıfta okuyan öğretmen adayları ile 2. sınıfta öğretmen adayları arasında anlamlı bir farklılık 

olduğu görülmüştür (p < 0,05). Diğer sınıflar arasında anlamlı bir farklılık bulunmadığı 

görülmüştür (p>0,05).  

Araştırmada öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarında lisans programına göre anlamlı 

bir fark gözlenmemiştir [F=1,279; (p>.05).].   

Öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarının internette geçirilen süre değişkenine göre 

farklılaşma durumunu belirlemek için gerçekleştirilen anova analizinin sonuçları 

incelendiğinde; öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarında internette geçirilen süreye 

göre anlamlı bir fark görülmemektedir [F=,376; p>.05]. 

Anova testi sonucunda öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarında aile aylık gelir 

düzeyine göre anlamlı bir fark görülmektedir [F=4,213; p < 0,05]. Scheffe çoklu karşılaştırma 

testi sonucunda, öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarında aile aylık gelir düzeyi 34.000 

TL üzeri ile 17.100-34.000 TL arası aile aylık geliri olan öğretmen adaylarının puan 

ortalamaları arasında anlamlı farklılık olduğu görülmüştür (p < 0,05). 

Araştırmaya katılan öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarında web 2.0 araçları kullanım 

durumuna göre anlamlı bir fark görülmektedir [F=13,442; p < 0,05]. Scheffe çoklu karşılaştırma 

testi sonucunda, öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarında web 2.0 araçları kullanım 

durumuna göre tüm gruplar arasında anlamlı farklılık olduğu görülmüştür (p < 0,05). 

Elde edilen bulgulara göre öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarının web 3.0 araçları 

kullanım durumu değişkenine göre öğretmen adaylarının DFÖ puan ortalamalarında web 3.0 

araçları kullanım durumuna göre anlamlı bir fark görülmemektedir [F=1,928; p>0,05].  
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2.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Problemine İlişkin Bulgular  

Araştırmanın üçüncü alt problemi için öğretmen adaylarından açık uçlu soru formunda yer alan 

sorulara cevap verilmesi istenmiştir. Araştırma kapsamında üçüncü alt problemin ilk sorusu 

“Birey olarak dijital dönüşümde kendinizi nerede görüyorsunuz? Bu süreçte uyum 

sağlayabildiğiniz ve zorlandığınız durumlar nelerdir?” şeklindedir. Araştırmanın üçüncü alt 

probleminin ilk sorusuna ilişkin bulgular Çizelge 6’da verilmiştir. 

Çizelge 6. Tema: Dijital Dönüşüm Sürecinde Deneyimlenen Durumlar 

                                                                 

Kodlar 

f % 

  Uyum sağladım. 8 47,05 

A
L

T
 T

E
M

A
L

A
R

 

Dijital Dönüşüm 

Sürecinde Kendini 

Değerlendirme 

Uyum sağlamakta zorlanıyorum. 6 35,29 

Uyum sağlayamadığımı, 

dönüşümün gerisinde kaldığımı 

düşünüyorum. 

3 17,64 

Toplam 17 100 

Dijital Dönüşüm 

Sürecinde 

Zorlanılan 

Durumlar 

Teknolojinin hızına yetişememek 9 

 

40,90 

Öz güven eksikliği  5 22,72 

Teknolojik gelişmeleri anlamakta 

güçlük çekmek                                                            

4 18,18 

Küçük yaşlarda teknoloji ile 

tanışmamış olmak 

2 9,09 

Zaman yönetimi 2 9,09 

 Toplam 22 100 

Dijital Dönüşüm 

Sürecinde Uyum 

Sağlanan 

Durumlar 

Teknoloji ile geçirdiğim süre fazla o 

yüzden zorlanmıyorum. 

4 50,0 

Kişisel çabam ile uyum 

sağlayabiliyorum. 

2 25,0 

Teknoloji ile erken yaşlarda 

tanıştığım için zorlanmıyorum. 

2 25,0 

  Toplam 8 100 

Öğretmen adaylarının “dijital dönüşüm konusunda kendileri değerlendirmeleri” alt temasındaki 

görüşleri dikkate alındığında %47,05 oranında uyum sağladıkları; %35,29 oranda uyum 

sağlamakta zorlandıkları ve %17,64 oranında uyum sağlayamadığı dijital dönüşüm sürecinin 

gerisinde kaldığı görülmektedir. Bu görüşlere ait bazı yanıtlar; 

“Günümün 4-6 saati internette ve teknoloji ile geçiyor bu yüzden bu süreçte pek sorun 

yaşamadığımı düşünüyorum.” (K2). 

“Hiç uyum sağlayamadım.” (K6). 
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“Yaşım gereği dijital çağa her ne kadar uyum sağlasam da kendimi eksik gördüğüm noktalar 

var.” (K5). 

Elde edilen bulgulara göre öğretmen adaylarının “dijital dönüşüm sürecinde zorlandıkları 

durum” alt temasında ise 9 öğretmen adayı teknolojinin hızına yetişemediği için, 2 öğretmen 

adayı küçük yaşlarda teknoloji ile tanışmadığı, 5 öğretmen adayı öz güven eksikliğinden dolayı, 

2 öğretmen adayı teknolojik gelişmeleri anlamakta güçlük çektiği ve 2öğretmen adayı zaman 

yönetiminde zorlandığını ifade etmiştir. 

Araştırmada öğretmen adaylarının “dijital dönüşüm sürecinde uyum sağlanan durumlar” alt 

temasında; 4 öğretmen adayı teknoloji ile geçirdiği sürenin fazla olmasından dolayı uyum 

sağlamakta zorlanmadığını, 2 öğretmen adayı kişisel çabaları ile dijital dönüşüme uyum 

sağladığını ve 2 öğretmen adayı teknoloji ile küçük yaşlarda tanıştığı için uyumunun 

kolaylaştığını belirtmiştir. Katılımcıların yanıtlarından örnekler şu şekildedir: 

“Dijital dönüşümü derslerde ve birçok alanda uyum sağlayabiliyorum fakat o kadat hızlı 

gelişiyor ki yetişemiyorum.” (K14). 

Dijital dönüşüm süreciyle değişen gelişmelere ayak uydurmak zorunda kalıyorum. Eğer takip 

etmezsem çağın gerisinde kaldığımı hissediyorum. Yeni nesile göre biraz geride kalsam da 

çoğunlukla ayak uyduruyorum.” (K3). 

Araştırmanın üçüncü alt probleminin ikinci sorusu “Dijital dönüşüm sürecinde zorlukları aşma 

yöntemleriniz nelerdir? Örnekler veriniz.” şeklindedir. Öğretmen adaylarının bu soruya 

verdikleri cevaplardan elde edilen nitel veriler Çizelge 7’de gösterilmiştir. 

Çizelge 7. Tema: Dijital Dönüşüm Sürecinde Zorlukları Aşma Yöntemleri 

               Kodlar f % 

 

Youtube, forum siteleri gibi sosyal mecralardan destek alarak  9 40,90 

Yakınlarından ve bilenlerden destek alarak 5 22,72 

Çeşitli uygulamalar/platformlar kullanarak 3 13,63 

Yapay zekâdan destek alarak 3 13,63 

Çevrimiçi eğitim,seminer ve kurs alarak 2 9,09 

Kullanım sıklığını artırarak 1 4,54 

Toplam 22 100 

Elde edilen bulgulara göre öğretmen adaylarından dijital dönüşüm sürecinde yaşanılan 

zorlukları aşmak için yakınlarından ve bilenler destek alanların oranı %22,72; sosyal 

mecralardan destek alma oranı %40,90; çeşitli uygulamalar/platformlardan destek alma oranı 

%13,63; çevrimiçi eğitim alma oranı %9,09, yapay zekâdan destek alma oranı %13,63 ve 

kullanım sıklığını artırma oranı 4,54 olduğu görülmektedir. Katılımcıların yanıtlarından 

örnekler aşağıda verilmiştir: 
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Değişimlere uyum sağladığımı düşünüyorum. Dijital ürünlerle küçükken tanışmamış olsaydım 

belki daha zor olabilirdi fakat yeniliklere uyum sağlamak zor gelmiyor. (K4). 

İnternet sayesinde dijital alanda yaşadığım zorlukları aşabiliyorum. Örneğin eksik kaldığım 

yerlerde youtube gibi sosyal medya araçlarından yardım alabiliyorum (K9). 

Araştırmanın üçüncü alt probleminin üçüncü sorusu “Dijital dönüşümü öğretmen yetiştirme 

sürecinde nasıl kullanıyorsunuz?” şeklindedir. Öğretmen adaylarının bu soruya verdikleri 

cevaplardan elde edilen nitel veriler Çizelge 8’de gösterilmiştir. 

Çizelge 8. Tema: Dijital Dönüşümün Öğretmen Yetiştirme Sürecinde Kullanımı 

        Kodlar f % 

 Teknoloji ile entegre ders içeriği 10 34,48 

 Materyal oluşturmada web 2.0 araçlarının kullanımı 4 13,79 

Dijital ortamların artırılması 4 13,79 

Öğrencilerin beklentilerine uygun ders içeriği hazırlayabilme 3 10,34 

Ogmmateryal, eba gibi platformların kullanımı 3 10,34 

Artırılmış gerçeklik ve sanal gerçeklik kullanımı 2 6,89 

Akıllı/etkileşimli tahta kullanımı 2 6,89 

Dijital kitapların kullanımı 1 3,44 

Toplam 29 100 

Materyal oluşturmada web 2.0 araçlarının kullanımı oranı %13,79; ogmmateryal, eba gibi 

dijital kanalların kullanımı %10,34; dijital kitapların kullanımı %3,44; arttırılmış gerçeklik ve 

sanal gerçeklik kullanımı %6,89; teknoloji ile entegre ders içeriği kullanımı %34,48; dijital 

ortamların artırılması %13,79; akıllı/ etkileşimli tahta kullanımı %6,89 ve öğrencilerin 

beklentilerine uygun ders içeriği hazırlama %10,34’tür. Bu görüşlere ait bazı yanıtlar; 

“Wordwall gibi Ogmmateryal, eba gibi kaynakları kullanıyoruz. Bu sözü geçen bağlamda bu 

platformların branşa uyarlanıp farklı uygulamaların kullanımları öğretilerek, farklı ve çeşitli 

öğretmen materyali barındıran platformlara giriş yapılabilir, uygulamalı anlatılabilir.” (K13). 

Araştırmanın üçüncü alt probleminin dördüncü sorusu “Dijital dönüşüm çağındaki gelişmeler 

eğitim öğretim sürecini nasıl etkilemektedir?” şeklindedir. Öğretmen adaylarının bu soruya 

verdikleri cevaplardan elde edilen nitel veriler Çizelge 9’da gösterilmiştir. 

Çizelge 9. Tema: Dijital Dönüşümdeki Gelişmelerin Eğitim Öğretime Etkileri 

           Kodlar f % 

 Eğitimin dijitalleşmesini ve eğitimde köklü değişiklikler 

yapılmasını sağlıyor. 

8 25,80 

 Öğrencilerin gelişimine olumlu katkı sağlıyor. 6 19,35 

Eğitim öğretimi daha kolay hâle getiriyor. 6 19,35 

Öğrenmeyi keyifli hale getiriyor. 5 16,12 

Çağın gereksinimlerine uygun yeni dersler ve konular ekleniyor. 2 6,45 
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Öğretmenlerin yükünü hafifletiyor. 2 6,45 

Mesleklere ve geleceğe yönelik fikirleri değiştiriyor. 1 3,22 

Yetkinlik ve becerilerin kazandırılmasını sağlıyor. 1 3,22 

Toplam 31 100 

Bulgular incelendiğinde öğretmen adaylarının %25,80 dijital dönüşümdeki gelişmelerin 

eğitimin dijitalleşmesini ve eğitimde köklü değişikler yapılmasını sağladığı görüşündedir. 

Öğretmen adaylarından dijital dönüşümdeki gelişmelerin eğitim öğretim sürecini 

kolaylaştırdığı görüşünde olanların oranı %19,35; öğrenmeyi keyifli hâle getirdiği görüşünde 

olanların oranı %16,12; öğretmenlerin yükünü hafiflettiği görüşünde olanların oranı %6,45; 

çağın gereksinimine uygun yeni dersler ve konular ekleniyor görüşünde olanların oranı %6,45; 

mesleklere ve geleceğe yönelik fikirleri değiştiriyor görüşünde olanların oranı %3,22 ve 

yetkinlik ve becerilerin kazandırılmasını sağlıyor görüşünde olanların oranı %3,22 şeklinde 

sıralanmaktadır. Katılımcıların görüşlerinden örnekler aşağıda verilmiştir. 

“Öğretmenlerin videolar, görseller ile konuları anlatması hem öğrencilerin ilgisini çekiyor, 

dikkatlerini derse vermesini sağlıyor, hem de öğretmenin iş yükünü azaltıyor.” (K8.) 

“Bu değişimler eğitim alanında da köklü değişiklikler yapılmasına sebep olmuştur. “(K16). 

3. TARTIŞMA VE SONUÇ 

Bu araştırma öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalık düzeylerini incelemek amacıyla 

yapılmış ve elde edilen bulgular tartışılmıştır.Araştırmanın birinci alt problemine ilişkin, 

öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığının orta düzeyde olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Bu durum dijital çağın hızlı değişimine ayak uydurmanın zorluğu ve dijital 

dönüşümün hemen hemen her alanda yaşanması ile açıklanabilir. Öğretmen adaylarının dijital 

çağa doğmuş olmasına rağmen dijital dönüşüm konusunda orta düzeyde farkındalığa sahip 

olması dönüşüm sürecinin çok hızlı ve her alanda ilerlemesinin etkisiyle zorlanıldığı şeklinde 

yorumlanabilir. Dijital dönüşüm konusunda alanyazın tarandığında ortaokul öğrencilerinin 

dijital dönüşüm farkındalığına ilişkin çalışmada (Gür, Çelebi ve Gür, 2021) elde edilen sonucu 

destekler olduğu görülmektedir. Ortaöğretim öğrencilerinin dijital dönüşüme yönelik içerik 

farkındalığının ölçüldüğü çalışmada (Arslan, 2022) benzer sonuçlara ulaşıldığı görülmektedir. 

Ancak yapılan çalışmalar farklı öğretim kademelerinde olduğu için farklı sonuçlara ulaşılmış 

olması da olağan görülmektedir.   

Araştırmanın ikinci alt problemine ilişkin öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı 

cinsiyete, öğrenim gördükleri lisans programına, internette geçirilen süreye ve web 3.0 

araçlarını kullanma durumuna göre anlamlı bir farklılık göstermezken; sınıf düzeyine, aile gelir 

düzeyine ve web 2.0 kullanım duruma göre istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık gösterdiği 

sonucuna ulaşılmıştır.  

Öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığının cinsiyete göre farklılaşmadığı sonucu, 

erkek ve kadın öğretmen adaylarına aynı eğitim fırsatlarının sunulması ve günümüz 

koşullarında cinsiyet fark etmeksizin her bireyin dijital olanaklardan yararlanabilmesi ile 

açıklanabilir. Konuyla ilgili araştırmalar incelendiğinde Arslan (2022) ortaöğretim öğrencileri 
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ile yaptığı çalışmada benzer sonuçlara ulaşırken; Gür, Çelebi ve Gür (2021), ortaokul 

öğrencileriyle yaptığı çalışmada cinsiyete göre bir farklılaşma olduğu sonucuna ulaşmıştır. 

Farklı sonuçlara ulaşılmış olması araştırma deseni, örneklemi ve kullanılan ölçeklerin farklı 

olması şeklinde yorumlanabilir. 

Sınıf düzeyi değişkenine göre öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı anlamlı bir 

farklılık göstermektedir. Araştırmadan elde edilen nicel verilere öğretmen adaylarının dijital 

dönüşüme ilişkin farkındalığı 1. ve 2. sınıflar arasında istatistiksel olarak anlamlı ölçüde 

farklılaşmaktadır. Bu durum öğretmen adaylarının öğrenim gördüğü sınıf seviyesindeki ders 

içeriklerinde dijital öğeleri daha fazla kullanmasıyla açıklanabilir. Öğretmen adaylarının dijital 

öğeleri kullanım sıklığına ve kullanım gereksinimine göre dijital dönüşüme ilişkin 

farkındalığında farklılaşma görülmesi beklenebilir. Alanyazın incelendiğinde Arslan (2022) ve 

Gür, Çelebi ve Gür (2021) benzer sonuçlara ulaşmıştır. 

Öğretmen adaylarının öğrenim gördükleri lisans programına göre dijital dönüşüm 

farkındalığında anlamlı bir farklılık bulunmadığı sonucu incelendiğinde, bu araştırma özelinde 

araştırmaya katılan öğretmen adaylarının öğrenim gördükleri lisans programında dijital öğeleri 

kullanma açısından belirgin bir farklılık bulunması ile açıklanabilir. Bilgi ve iletişim 

teknolojileri öğretmenliği gibi dijital öğeleri sık kullanan lisans programlarında dijital dönüşüm 

farkındalığının artması beklenebilir. Ancak bu çalışmada yer alan öğretmen adaylarının lisans 

programlarına göre dijital dönüşüm farkındalığında istatistiksel olarak bir farklılık 

bulunmamaktadır. Alanyazında bu değişkeninin yer aldığı bir çalışma bulunmamaktadır.  

Araştırmada öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı internette geçirilen süre 

değişkenine göre anlamlı bir farklılık göstermediği sonucuna ulaşılmıştır. Bu durum öğretmen 

adaylarının internette geçirdiği süreyi dijital ögeleri tanıma, öğrenme gibi işlevsel kullanmadığı 

daha çok sosyal medya gibi alanlarda kullandığı şeklinde yorumlanabilir. Alanyazında Arslan 

(2022) farklı sonuçlara ulaşmıştır. Farklı sonuçlara ulaşılması örneklem ve ölçeklerin farklı 

olmasından kaynaklanabilir. 

Öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı aile aylık gelir düzeyine göre istatistiksel 

olarak anlamlı bir farklılık göstermektedir. Araştırmanın nicel verilerine göre 34.000 TL ve 

üzeri aile aylık geliri olanlar ile 17.100-34.000 TL aile aylık geliri olanlar arasında istatistiksel 

olarak farklılaşma görülmektedir. Bu durum öğretmen adaylarının dijital ögelere erken yaşta 

sahip olma, aile imkânlarından dolayı dijital ögelerle erken yaşta tanışma ile açıklanabilir. Gür, 

Çelebi ve Gür (2021) bu araştırmayla benzer sonuca ulaşmıştır. 

Araştırmanın web 2.0 kullanım durumu değişkenine göre elde edilen sonuçlarda öğretmen 

adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı tüm gruplar arasında anlamlı bir farklılık 

göstermektedir. Web 2.0 kullanım durumunda anlamlı bir farklılık olması öğretmen adaylarının 

bu araçları etkin kullanımıyla dijital dönüşüme olan farkındalığının arttığı söylenebilir. Web 2.0 

araçlarının etkililiğine ilişkin bilgisi olan ve bu araçları kullanan öğretmen adayları dijital 

dönüşümün de gerekliliğini fark edebilir ve dönüşümü yakalayabilmek için farkındalık 

kazanabilir.  
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Web 3.0 araçları kullanım durumuna göre öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığı 

anlamlı bir farklılık göstermemektedir. Bu durum web 3.0 araçlarının web 2.0 araçlarına göre 

daha az kullanılmasıyla ve web 3.0 araçlarını kullanan sayısının az olmasıyla açıklanabilir. Web 

3.0 araçlarının az kullanımı öğretmen adaylarının dijital dönüşüm farkındalığının az olması 

sonucuyla örtüşmektedir. 

Araştırmanın üçüncü alt problemine ilişkin öğretmen adaylarının dijital dönüşümde 

zorlandıkları durumlar ve bu durumları aşmak için kullandıkları yöntemler, eğitim öğretim 

sürecinde dijital dönüşümün etkileri hakkında görüşlerine ilişkin nitel veriler analiz edilmiştir. 

Öğretmen adaylarının dijital dönüşüm sürecinde kendini değerlendirmelerine ilişkin görüşleri 

incelendiğinde, yarıya yakını dijital dönüşüme uyum sağladığını düşünmekte diğer yarıda kalan 

öğretmen adaylarının ise çoğunluğu uyum sağlamakta zorlandığı ve az sayıda da dijital 

dönüşme uyum sağlayamadığı görüşünde olduğu görülmektedir. Bu durum nicel verilerle 

örtüşmektedir. Öğretmen adayları orta düzeyde dijital dönüşüm farkındalığına sahip bu nedenle 

ortalama sayıda öğretmen adayı dijital dönüşüme uyum sağladığı görüşündedir. Az sayıda 

öğretmen adayı ise dijital dönüşüme uyum sağlayamadığı ve çok zorlandığı görüşündedir. Bu 

durumda dijital dönüşüme uyum sağlayabilmek için farkındalığın yüksek olmasının etkili 

olacağı görüşü savunulabilir. 

Öğretmen adaylarının dijital dönüşüm sürecinde zorlanılan durumlarla ilgili görüşlerinde en 

çok teknolojinin hızına yetişmekte zorlanıldığı sonucuna ulaşılmıştır. Günümüzde teknolojinin 

çok hızlı ilerlemesinin ve yeniliklerin her geçen gün artmasının bu sonucu doğurduğu 

söylenebilir. Hemen hemen her alanda yaşanan hızlı değişimin bireyin dijital dönüşümü 

yakalamasını zorlaştırdığı yorumu yapılabilir.  Öğretmen adaylarının ikinci sırada belirttiği öz 

güven eksikliği sonucuna ilişkin olarak dijital dönüşüm sürecinde zorlanmaları nedeniyle her 

geçen gün yaşanan gelişmelerin de hızıyla dönüşüme uyum sağlayamayacağını düşünerek öz 

güven eksikliği yaşıyor olabilir. Bu nedenle bireyler, dijital gelişimleri takip etmekten 

vazgeçiyor veya yenilikleri öğrenmek için çaba sarf etmiyor şeklinde yorumlanabilir. 

Farkındalığı yüksek bireylerden ise bu durumun tersi beklenebilir. Dijital dönüşüme uyum 

sağladıkça öz güvenlerinin de gelişmesi beklenebilir. Teknolojik gelişmeleri anlamakta güçlük 

çektiği için dijital dönüşüm sürecinde zorlandığını düşünen öğretmen adayları teknolojik 

gelişmeleri öğrenme konusunda ve hayata tatbik etme konusunda isteksizlik yaşayabilirler. Bu 

sonuca ilişkin olarak öğretmen adaylarının teknolojik gelişmeleri daha rahat anlayabilmesi için 

ders içeriklerine eklenerek bu kanının değişmesi sağlanabilir. Küçük yaşta teknoloji ile 

tanışmayan öğretmen adayları bu nedenle dijital dönüşümde zorlandığını ifade etmişlerdir. 

Dijital çağa doğan öğretmen adaylarının çeşitli sebeplerden dolayı teknoloji ile geç 

tanışmasının dijital dönüşüm sürecinde zorlanmalarına neden olduğu düşünülebilinir. 

Araştırmaya katılan öğretmen adayları dijital dönüşümde zorlanılan durumlardan biri olarak 

zaman yönetimini ifade etmişlerdir. Dijital ögelerin günlük yaşamda sık kullanımıyla ve bu 

ögelerle sürekli vakit geçirilmesiyle zamanı yönetmenin zorlaştığı söylenebilir. 

Araştırmaya katılan öğretmen adaylarının yarısı dijital dönüşüm sürecinde uyum sağlanan 

durumlara ilişkin olarak teknoloji ile geçirdiği süre fazla olduğu için zorlanmadığını ifade 

etmiştir. Bu durum teknolojiyi günlük hayatına tatbik eden, hem okul hem de işlerinde 
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kullanabilen bireylerin dijital dönüşüm sürecine uyum sağlayacağıyla açıklanabilinir. Öğretmen 

adaylarının ikini sırada uyum sağlanan durumlara ilişkin olarak görüşü erken yaşta teknoloji ile 

tanışmadan dolayı dijital dönüşüm sürecinde zorlanmadıkları sonucudur. Bu sonuca ilişkin 

olarak dijital ögelerle erken yaşta tanışmanın dijital dönüşüme uyumda yararlı olduğu sonucuna 

ulaşılabilir. Öğretmen adaylarının bir bölümü kişisel çabaları ile dijital dönüşüme uyum 

sağladıkları görüşündedir. Bu sonuca ilişkin dijital dönüşümün gerekliliğini fark eden bireylerin 

dönüşüme uyum sağlamak için çaba göstermekte istekli olması uyum sağlamak için etkili 

olacağıyla açıklanabilir. 

Öğretmen adaylarının dijital dönüşüm sürecinde zorlukları aşma yöntemleri ile ilgili görüşleri 

en çok youtube, twitter, forum siteleri gibi sosyal mecralardan destek almak şeklindedir. Sosyal 

mecralar hem ücretsiz olması hem de aranılan birçok bilgiye ulaşılması bakımından dijital öge 

kullanıcılarına kolaylık sağlamaktadır. Öğretmen adayları dijital dönüşüm sürecinde yaşadığı 

zorlukları yakınlarından ve bilenlerden destek alarak, yapay zekâdan destek alarak, çeşitli 

uygulamalar/platformlar kullanarak, çevrimiçi eğitim veya kurs alarak ve kullanım sıklığını 

artırarak aşma yöntemlerine başvurduğu sonucuna ulaşılmıştır. Dijital dönüşüm sürecine uyum 

sağlamak için yine dijital ögelerden yapay zekâdan yararlanmak dijitalin hayata etkisini 

göstermektedir. Günümüzde yapay zekânın etkisi gün geçtikçe artmakta bireyler birçok alanda 

ve birçok konuda yapay zekâya başvurmaktadır. Bu durum dijital dönüşüm farkındalığı 

kazanmanın önemini de ortaya koymaktadır. 

Öğretmen adaylarının dijital dönüşümün öğretmen yetiştirme sürecinde kullanımına ilişkin 

olarak daha çok teknoloji ile entegre ders içeriklerinin olması gerektiği görüşü öne çıkmaktadır. 

Dijital dönüşüm sürecine adapte olabilmek için ders içeriklerinin dijital ögelerle beslenmesi ve 

harmanlanması fayda sağlayabilir. Derslerde teknolojiyi kullanmak durumunda olan öğretmen 

adaylarının dijital ögelerden daha fazla yararlanmak durumunda kalacağı için dijital dönüşüm 

farkındalığının da artacağı düşünülebilinir. Öğretmen adaylarının dijital dönüşümün öğretmen 

yetiştirme sürecinde kullanımıyla ilgili görüşleri arasında ogmmateryal, eba gibi platformların 

kullanımı, web 2.0 araçlarının kullanımı, dijital kitapların kullanımı, artırılmış gerçeklik ve 

sanal gerçeklik kullanımı, akıllı/etkileşimli tahta kullanımı, dijital ortamların artırılması ve 

öğrencilerin beklentilerine uygun ders içeriği hazırlayabilme yer almaktadır. Öğretmen 

yetiştirme sürecinde dijital dönüşümü yakalayabilmek için öğretmen adaylarının görüşleri 

genel olarak dijital imkânlardan yararlanma ve daha çok dijital ortamlara ve ögelere yer 

vermeyi gerektirmektedir. Dijital ögeler ve dijital ortamların hem öğrenmeyi kolaylaştıracağı 

hem de pratikleşmeyi sağlayacağı düşünüldüğünde öğretmen adaylarının dijital dönüşüm 

sürecine daha kolay adapte olması beklenebilir. 

Araştırmaya katılan öğretmen adaylarının dijital dönüşüm çağındaki gelişmelerin eğitim 

öğretime yansımasına ilişkin görüşlerinde öne çıkan kod, dijital dönüşümün eğitimin 

dijitalleşmesini ve eğitimde köklü değişiklikler yapılmasını sağladığıdır. Dijital çağın getirdiği 

yenilikler hemen her alanda köklü değişikliklerin yaşanmasını sağlamıştır. Öğretmen 

adaylarının içinde bulundukları eğitim sisteminin dijitalleşmesini dijital dönüşümün bir parçası 

olarak gördüğü söylenebilir. Öğretmen adayları dijital dönüşümdeki gelişmelerin eğitim 

öğretime etkilerine ilişkin olarak öğrencilerin gelişimine olumlu katkı sağladığı, öğrenmeyi 
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keyifli hâle getirdiği, eğitim öğretimi kolaylaştırdığı, yetkinlik ve becerilerin kazandırılmasını 

sağladığı, öğrencilerin mesleklere ve geleceğe yönelik fikirlerini değiştirdiği, öğretmenlerin 

yükünü hafiflettiği ve çağın gereksinimlerine uygun yeni dersler ve konular eklendiği 

görüşlerini belirtmişlerdir. Dijital dönüşümün eğitime olan katkıları düşünüldüğünde öğretmen 

adaylarının görüşleri ile örtüştüğü söylenebilir. 

4. ÖNERİLER 

Araştırmacılara Yönelik Öneriler 

Mersin Üniversitesinde lisans programına devam eden öğretmen adayları ile yapılan bu çalışma 

başka örneklemlerde ve başka yaş gruplarında yapılabilir.  

Karma yöntem araştırması yöntemiyle yapılan bu çalışmadan farklı olarak başka demografik 

özelliklerle ve başka yöntemlerle yeni çalışmalar yapılabilir. 

Dijital dönüşüm farkındalığı ile dijital yetkinlik, yaşam boyu öğrenme, 21. yüzyıl becerileri vb. 

arasındaki ilişki incelenebilir. 

Uygulayıcılara Yönelik Öneriler 

Araştırmada elde edilen bulgulara göre öğretmen adaylarının çoğunluğu dijital dönüşüm 

farkındalığına orta düzeyde sahiptir. Günümüz olanakları ve çağın değişimi göz önüne alınarak 

dijital dönüşüm sürecine uyum açısından farkındalık kazandırmanın dijital dönüşümü 

hızlandıracağı öngörülerek bilgilendirme ve farkındalık kazandırmaya yönelik çalışmalar 

yapılabilir. 

Yapılan bu araştırmanın sonuçlarına göre öğretmen adayları dijital ögelerle hazırlanan ders 

içeriklerini dijital dönüşüm sürecinde daha etkili görmektedir. Bu nedenle ders içeriklerinin 

dijital ögelerle oluşturulması ve dijitalleşmesi önerilebilir. 

Dijital dönüşüm farkındalığı için öğretmen adaylarına bilgilendirici seminerler, kurslar, 

konferanslar düzenlenebilir. 

Dijital ögeleri öğretmen adaylarının başarı ile kullanabilmesi için dijital kaynakları tanıtıcı 

derslerin sayısı artırılabilir. 
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SCHOOL ADMINISTRATORS’ AND TEACHERS’ VIEWS ON THE OBSTACLES 

OF INSTRUCTIONAL LEADERSHIP BEHAVIOURS: EVIDENCE FROM PUBLIC 

HIGH SCHOOLS IN İZMİR 

 

Prof. Dr. Osman Ferda BEYTEKİN 

Ege University, Dean of Faculty of Education  

- 0000-0003-3934-0814 

Bedia KIRKULAK 

Ege University, Faculty of Education  

Educational Management, Inspection, Planning and Economics Master’s Student 

- 0000-0002-1795-8480 

 

ABSTRACT 

This study aims to define public school administrators' and teachers' views on the obstracles of 

instructional leadership behaviors. This research was designed using the mixed method. 

Quantitative and qualitative methods were applied. Surveys, in-dept interviews and content 

analysis methods were used in this study to address the obstacles of instructional leadership 

behaviors.While surveys were conducted with school teachers, in-dept interviews were 

conducted with  school administartors. Surveys are based on Şiman (2004)’s “ Instructional 

Leadership Behavior Scale” and were conducted in the most populous districts of Izmir namely 

Buca, Karabağlar and Konak during the 2023-2024 academic calender year. The findings show 

that  excessive responsibilites together with insufficient sanctioning power of administrators, 

lack of merit, sudden changes in education cirriculums and lack of job security (CIMER 

complains), reluctance and atrophy of  senior teachers, new generation’s insensitivity to values 

are the major obstacles for instructional leadership behaviors. 

 

Keywords: Leadership, instructional leadership, obstacles, suggestions 
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OKUL YÖNETİCİLERİ VE ÖĞRETMENLERİNİN ÖĞRETİMSEL LİDERLİK 

DAVRANIŞLARININ  ÖNÜNDEKİ ENGELLERE İLİŞKİN GÖRÜŞLERİ: 

İZMİR’DEKİ DEVLET LİSELERİNDEN ÖRNEKLER 

 

ÖZET 

Bu çalışma devlet okulu yönetici ve öğretmenlerinin öğretimsel liderlik davranışlarının 

önündeki engellere ilişkin görüşlerini belirlemeyi amaçlamaktadır. Bu araştırma katma yöntem 

kullanılarak tasarlanmıştır. Nitel ve nicel yöntemler uygulanmıştır. Öğretimsel liderlik 

davranışlarının önündeki engelleri belirlemek için bu çalışmada anket, derinlemesine mülakat 

ve içerik analizi teknikleri kullanılmıştır. Okul öğretmenleri ile anketler yapılırken, okul 

yöneticileri ile de derinlemesine mülakatlar yapılmıştır. Anketler Şişman’ın (2004) “Öğretim 

Liderliği Davranışı Ölçeği”esas alınarak 2023-2024 eğitim-öğretim takvim yılında İzmir’in en 

kalabalık ilçekeri olan Buca, Karabağlar ve Konak’ta gerçekleştirilmiştir. Bulgular, 

yöneticilerin aşırı sorumluluk ve yetersiz yaptırım gücüne sahip olmasını,  liyakatsızlık, eğitim 

programındaki ani değişiklikleri, iş güvenliğinin olmamasını (CİMER şikayetleri), kıdemli 

öğretmenlerin isteksizliği ve körleşmesini, ve yeni neslin değerlere duyarsızlaşmasını 

öğretimsel liderlik davranışlarının önündeki temel engeller olarak göstermektedir. 

Anahtar Kelimeler : Liderlik, öğretimsel liderlik, engeller, öneriler 
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ENHANCING LANGUAGE PROFICIENCY AND INTERCULTURAL 

COMPETENCE: A PILOT PROGRAM FOR HIGHER EDUCATION STUDENTS 

FROM A NORMAL SCHOOL IN ATEQUIZA, MEXICO 

 

Dr. Ana M. Rodríguez, Dr. Luis A. Morales, Dr. Elena T. Hernández 

Universidad de Guadalajara 

Abstract: 

In today's interconnected world, the development of multilingual skills is increasingly critical. 

Nonetheless, the recognition of the value of learning additional languages beyond one's native 

tongue varies significantly, particularly in rural educational settings. This study explores a pilot 

program designed to foster intercultural communicative competence (ICC) among higher 

education students from a Normal School in Atequiza, Mexico. By integrating ICC into English 

as a Foreign Language (EFL) instruction, the program aims to enhance not only language 

proficiency but also intercultural understanding. The study highlights how digital platforms can 

serve as valuable tools for online collaboration, facilitating communication between Mexican 

students and international peers. This approach broadens students' perspectives and enhances 

their ability to navigate cultural differences. The findings underscore the importance of 

incorporating sociocultural elements into language learning, enabling students to apply their 

language skills in real-world scenarios, even through virtual means. The program's success 

suggests that collaborative learning and intercultural communication are essential for fostering 

a more inclusive global perspective and improving cultural awareness. 

Keywords: Collaborative learning, English as a Foreign Language, intercultural 

communication, intercultural communicative competence, virtual platforms 
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ANALYZING THE INCIDENCE OF ACADEMIC ANXIETY AMONG DYSLEXIC 

UNIVERSITY STUDENTS 

 Dr. Emily Carter,  

University of Melbourne 

Abstract: 

University students with dyslexia are often provided with cognitive support, yet they may also 

encounter increased anxiety linked to their academic experiences. This study explores the 

hypothesis that dyslexic students experience higher levels of academic anxiety compared to 

their non-dyslexic counterparts. Using a quantitative research method, this study examined 

academic and social anxiety among 102 dyslexic students and 72 non-dyslexic students. 

Anxiety levels were assessed through a questionnaire based on the State-Trait Anxiety 

Inventory. Results indicated that dyslexic students exhibited significantly higher levels of 

academic anxiety but not social anxiety when compared to non-dyslexic students. The findings 

suggest that academic anxiety among dyslexic students is notably elevated, emphasizing the 

need for targeted strategies to address this issue. For practitioners working with dyslexic 

students, addressing anxiety should be considered as critical as providing support for cognitive 

challenges. 

Keywords: Academic anxiety, dyslexia, quantitative research, university students, emotional 

support 
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ADVANCING MEDICAL EDUCATION IN BRAZIL THROUGH REALISTIC 

SIMULATION: INSIGHTS AND IMPLICATIONS 

 

Dr. Maria J. Silva,  

University of São Paulo 

Abstract: 

Introduction: In 2014, Brazil introduced new national curriculum guidelines (NCG) for 

medical education, emphasizing active learning methodologies. Originally designed for 

aviation training, simulation technology has increasingly found applications in health sciences. 

High-fidelity simulators offer detailed replication of human anatomy and physiological 

functions, and their integration into medical education is growing. Realistic Simulation (RS) 

aligns with the pedagogical goals of Brazil’s NCG. This study aims to provide a comprehensive 

narrative review of RS in the context of the new Brazilian medical education framework. 

Methodology: A narrative review was conducted by searching three databases (PubMed, 

Embase, and BVS) for studies published between 2010 and 2020. 

Results: From a systematic search, 49 studies were selected and categorized into four thematic 

areas. RS aligns with Brazil’s new medical curriculum by promoting active learning, enhancing 

patient safety, ensuring consistent teaching quality, and improving students' emotional skills. 

RS emphasizes reflective learning, a pedagogical approach tailored to adult education. 

Conclusion: RS is consistent with NCG teaching principles and holds promise for supporting 

the implementation of Brazil’s updated medical curriculum. It offers an immersive and 

interactive learning experience that fosters reflective practice in a controlled environment for 

both students and patients. 

Keywords: Curriculum, high-fidelity simulation, medical education, realistic simulation. 
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TRANSFORMATIONS IN UNIVERSITY CURRICULUM POLICIES IN CHILE: AN 

IN-DEPTH ANALYSIS 

 

Dr. Emilia R. Vargas,  

Universidad de Chile 

Abstract: 

In the context of the 21st-century globalized knowledge society, this study explores significant 

shifts in curriculum policy at a prominent Chilean university, deviating from traditional 

undergraduate frameworks as part of a broader research initiative. Employing a 'policy 

trajectory' framework and an interpretivist research approach, the study analyzes interview 

transcripts and institutional documents to investigate policy changes at both the meso 

(university administration) and micro (academic staff) levels. The case study involved 

participants from different administrative and academic roles, selected through both snowball 

sampling and purposive techniques, with varying levels of involvement in the curriculum 

reform process. 

The interpretivist approach facilitated a detailed analysis of emerging themes from the data, 

while a critical theory perspective offered insights into the underlying ideologies and the 

influence of political and economic interests on policy development. The selected university, a 

representative example of an established institution in Chile, has been adapting its curriculum 

in response to global trends such as competency-based models and liberal arts education. 

Access to the university was achieved through email correspondence, with qualitative methods 

including interviews and document analysis. Eighteen participants were interviewed until data 

saturation was reached, using semi-structured interviews based on four core research questions: 

influences, policy texts, policy implementation, and long-term outcomes. 

Data triangulation was employed for comprehensive analysis. Although the study does not aim 

to generalize its findings, the results contribute to a broader discussion on global higher 

education policy trends. Key themes identified include the hegemony of first-world universities, 

neoliberal ideologies, accountability, continuous improvement discourses, local responses to 

external pressures, and the value of interdisciplinarity. The impact of curriculum changes on 

university staff, students, and academic resistance were also examined. The study concludes 

with recommendations for further reflection and research beyond the local context. 

Keywords: Curriculum, policy, higher education, global-local dynamics. 
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UTILIZING CHILDREN'S DRAWINGS TO UNDERSTAND THEIR EXPERIENCES 

IN EQUINE-ASSISTED THERAPY 

 

Dr. Emily Johnson,  

University of Sydney - Australia 

Abstract: 

This study explores the use of children's drawings as a methodological tool to gain insights into 

their experiences with equine-assisted therapy. The research involved analyzing drawings 

created by three children, aged 8 to 10 years, to understand their perspectives on the therapy 

sessions. Each child was asked to depict their experience at the horse stable. The practical 

aspects of implementing this approach are discussed, and the analytical framework draws upon 

the methodologies of art historians Erwin Panofsky and Max Imdahl to interpret the visual 

content of the drawings. The analysis reveals several key themes from the children's 

perspectives: overcoming challenges and fears related to interacting with the horse, receiving 

support from adults, and feeling a sense of competence and confidence after completing tasks 

with the horse. The drawings provide valuable insights into the children's experiences and can 

serve as a foundation for further discussions. Overall, incorporating children's drawings into 

research methods offers a meaningful supplement to traditional survey techniques, enhancing 

our understanding of their experiences in equine-assisted therapy settings. 

Keywords: Children's perspectives, interpretation of drawings, equine-assisted therapy, 

methodological analysis. 
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THE IMPACT OF COMMERCIALIZATION ON HIGHER EDUCATION: 

ANALYZING SHIFTS IN PEDAGOGICAL PRIORITIES 

 

Dr. Emily Thompson, Prof. Daniel Richards,  

University of Toronto - Canada. 

 

Abstract: 

The recent transformation of universities into corporate entities within Western economies has 

led to a shift from traditional academic values to market-driven practices. This trend, fueled by 

student fees and business-oriented approaches to student retention and engagement, has altered 

the role of pedagogy within these institutions. As educational institutions increasingly adopt 

corporate strategies, the distinction between students and clients becomes less clear, 

challenging the conventional notion of knowledge as a marketable commodity. This paper 

explores contrasting perspectives on the commercialization of higher education, focusing on 

the challenges of preserving pedagogical integrity in a market-driven environment. By 

examining the Student Success Festival—a collaborative event involving both academic and 

marketing teams—this study highlights the divergence between pedagogical objectives and 

corporate interests. The initial design of the event, which emphasized gamification, independent 

learning, and critical thinking, was aligned with a robust pedagogical framework. However, 

interactions with the marketing team revealed that these educational principles were not 

prioritized in their strategic planning. The findings suggest that while pedagogy remains crucial, 

achieving an effective balance between educational goals and commercial imperatives is 

essential. The study calls for further research to investigate the evolving dynamics of pedagogy 

in higher education, emphasizing the need for a harmonious relationship among stakeholders 

to optimize the student learning experience amidst ongoing commercial pressures. 

Keywords: Commercialization, pedagogy, market-driven education, gamification, student 

experience, higher education policy. 
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EXPLORING THE IMPACT OF COLLABORATIVE CULTURES ON MIDDLE 

SCHOOL EDUCATORS 

 

 Emily Carter,  

University of Iowa - US 

Abstract: 

Collaborative practices are essential for professional growth and critical for fostering reflective 

opportunities among educators. Despite their importance, many school districts struggle with 

effectively implementing and maintaining collaborative efforts. This study aimed to examine 

middle school teachers' experiences within a framework of creative, instructional collaboration. 

Participants in this research discovered that collaboration initiated by teachers fostered a sense 

of trust and openness among partners. Employing interpretative phenomenological analysis, 

this study explored the teachers' experiences in depth. This methodological approach was 

selected to capture the nuanced and context-specific nature of their collaborative interactions. 

The research focused on how teachers at a private, faith-based institution engage with and 

experience collaboration. Through interviews, participants shared their distinct viewpoints on 

the collaborative process. The analysis provided insights into how teachers understand and 

interpret collaboration within their unique settings. The study not only highlighted individual 

experiences but also contextualized these experiences within broader discussions of teacher 

professional development. Key findings revealed the impact of collaborative culture on 

teachers' professional and personal growth, emphasizing reduced feelings of isolation and 

enhanced professional knowledge. Recommendations for future practice and research were 

provided, indicating that teacher collaboration has the potential to drive school reform. 

Keywords: Collaboration, professional development, educator growth, instructional practices. 
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ASSESSING CHATBOT INTEGRATION IN UNIVERSITY LEARNING 

ENVIRONMENTS: INSIGHTS FROM A PRELIMINARY PILOT" 

 

Smith Johnson, M. Williams 

Northern College 

Abstract: 

This study explores the implementation of a chatbot designed to enhance learning communities 

at Northern College, an academic institution with a diverse international student population. 

The chatbot's dual objectives were to facilitate students' transition into their first year of 

university and to boost academic engagement. The study established four distinct learning 

communities using the chatbot: foundation level, undergraduate level 1, undergraduate level 2, 

and postgraduate level. Access to the chatbot was provided to students and program leaders 

through a mobile app before the induction period and throughout the autumn semester of 2019. 

Data were collected at the end of the term through surveys and focus groups involving students 

and teaching staff, allowing the identification of benefits and challenges. Results revealed a 

positive relationship between study engagement and peer interaction. Students found the 

chatbot valuable for receiving support and connecting with their program leaders. Feedback 

from both staff and students suggested improvements for the chatbot, including a more defined 

purpose, better integration with existing university systems, leading by example, and enhanced 

connectivity. Building on these suggestions, a second pilot study is scheduled for September 

2020, focusing on improving attendance, student satisfaction, and module pass rates. 

Keywords: 

Chatbot, e-learning, learning communities, student engagement.
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EXPLORING HYPERLEDGER IROHA FOR ENHANCING THE ISSUANCE AND 

VERIFICATION OF ACADEMIC CREDENTIALS 

 

Eleni Papadopoulos, Dimitrios Georgiou, Maria Chatzidaki, Nikos Zervas, Sofia 

Karagiannis, Alexander Sotiropoulos 

Department of Computer Science, University of Thessaloniki - Greece 

 

Abstract: 

The integration of technology into higher education remains a critical challenge, particularly in 

the realms of certificate issuance and verification. Traditionally, academic certificates are 

issued in paper form, rendering them susceptible to loss or damage, and requiring reliance on 

the issuing institutions for verification. The QualiChain project, funded by the EU Horizon 2020 

(H2020) program, seeks to innovate the public education sector and its connection to the labor 

market through the application of blockchain technology, analytics, and decision support 

systems. By developing a platform designed for the secure verification and management of 

educational credentials, QualiChain aims to address these challenges. This paper examines 

three major blockchain platforms—Ethereum, Hyperledger Fabric, and Hyperledger Iroha—to 

determine their suitability for creating a reliable degree verification system. The research 

detailed in this paper focuses on Hyperledger Iroha, demonstrating its effectiveness in 

facilitating the development of decentralized applications for credential management. 

Subsequent research will explore additional blockchain platforms to evaluate their potential for 

enhancing academic credential systems. 

Keywords: Blockchain, academic credential verification, Hyperledger Iroha, educational 

certificates. 
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EMBRACING EDUCATION 4.0 TRENDS IN LANGUAGE INSTRUCTION 

 

Dr. Clara Ruiz 

University of Bradford - UK 

Abstract: 

The advent of the fourth industrial revolution is significantly transforming educational 

paradigms, reshaping the roles of both educators and learners across all levels. Education 4.0 

emerges as a crucial response to the demands of a globalized society, where the integration of 

humans and technology opens up new avenues for learning. This paradigm shift underscores 

the necessity for students, especially digital natives, to master at least one foreign language in 

addition to their native tongue and to enhance their linguistic skills continuously. This 

exploratory study involved a control group (N = 21) of university-level Spanish language 

students, who, after completing a Spanish course, participated in an online survey evaluating 

their experiences regarding engagement, classroom atmosphere, and the learning environment. 

The survey focused on the instructor’s pedagogical approach, which included: (a) active, hands-

on learning; (b) flexibility in class activities, allowing fluid transitions between group work, 

individual tasks, and whole-class discussions; and (c) the integration of technology in the 

classroom. The instructor, committed to these principles, delivered the course in a SCALE-UP 

classroom designed to foster an engaging and supportive learning atmosphere. The study's 

findings suggest that such an environment, which promotes both student engagement and 

improved outcomes, was highly effective. Nearly all participants (except one) agreed or 

strongly agreed that the classroom atmosphere and environment were optimal. The results 

highlight the need for educators to embrace Education 4.0 trends as opportunities rather than 

threats, advocating for innovative and responsive teaching practices that meet the evolving 

needs of 21st-century learners. 

Keywords: Active learning, Education 4.0, higher education, pedagogical approach. 
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THE ROLE OF ETIQUETTE AND PUBLIC SPEAKING IN EARLY CHILDHOOD 

EDUCATION: IMPLICATIONS FOR ACADEMIC AND PROFESSIONAL SUCCESS 

 

Maya Chen, Laila Nasser 

Department of Education, University of East Midlands 

 

Abstract: 

This study emphasizes the significance of integrating etiquette and public speaking training into 

the early education of children, spanning from preschool to higher education. The objective is 

to highlight the benefits of incorporating these skills into the curriculum for young learners, 

drawing on experiences from various educational settings to evaluate the impact on both 

academic performance and career readiness. By introducing etiquette and public speaking at a 

young age, the research aims to foster comprehensive development and innovative learning 

approaches, thereby enhancing social behaviors that contribute to professional success in the 

future. Early training in these soft skills not only cultivates courteous behavior but also prepares 

children for global job markets and campus recruitment. The paper argues that instilling these 

skills early is more effective than addressing poor manners in adulthood. Despite the clear 

benefits, the current standardization of etiquette and public speaking education in early 

childhood is minimal, with limited integration into kindergarten curricula. This research calls 

for equal opportunities for all children to acquire these essential skills, regardless of their 

background, to better equip them for future professional environments. 

Keywords: Etiquette training, public speaking, early childhood education, soft skills, 

professional development, curriculum integration. 
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EXPLORING INTERCULTURAL COMPETENCE AMONG JEWISH AND ARAB 

STUDENTS IN A MULTICULTURAL ACADEMIC SETTING IN ISRAEL 

 

Miriam Levy, Daniel Cohen 

Faculty of Social Sciences, Israel Academic College of Ramat-Gan - Israel 

 

Abstract: 

Since the inception of the State of Israel, ongoing conflicts between Jewish and Arab citizens 

have permeated various facets of life, resulting in strained and often suspicious interactions 

between these groups. In many Israeli higher education institutions, Jewish and Arab students 

engage extensively with each other, often for the first time in a meaningful cross-cultural 

context. These interactions provide an opportunity for fostering "intercultural competence," 

defined as enduring changes in knowledge, attitudes, and behaviors towards other cultures. This 

study investigates the concept of ‘the other’ among Jewish and Arab students and assesses their 

levels of "intercultural competence." It also explores whether differences in the perception of 

‘the other’ exist based on academic programs and exposure to multicultural coursework. 

Conducted with 274 students pursuing bachelor’s or master’s degrees at the Israel Academic 

College of Ramat-Gan, the research involved a diverse participant pool regarding religion, 

origin, religiosity, employment status, living area, and marital status. The central hypothesis 

posits that academic, social, and intercultural interactions between Jewish and Arab students 

significantly contribute to "intercultural competence." The study also examines the relationship 

between demographic variables and the nature of intercultural encounters. Data were collected 

through a self-report questionnaire measuring components of "intercultural competence," 

including cognitive knowledge, emotional responses, attitude changes, and behavioral 

adjustments towards others. Results indicate that Arab students exhibit higher levels of 

"intercultural competence" compared to their Jewish counterparts, with Educational Counseling 

students showing greater competence than those in other fields. This research underscores the 

importance of developing "intercultural competence" to mitigate prejudice and stereotypes, 

potentially reducing alienation and conflict in cross-cultural interactions within Israel. 

Keywords: Cross-cultural learning, intercultural competence, Jewish and Arab students, 

multiculturalism. 
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ENHANCING MATHEMATICAL SKILLS IN CHILDREN WITH AUTISM 

THROUGH PROJECT MIND: A PILOT STUDY 

 

Dr. Alex Morton, Sarah Thompson, Laura Kim, Daniel Lee, Emily Park 

University of Colorado Denver - US 

Abstract: 

This pilot study investigates the effectiveness of the Project MIND (Math Is Not Difficult) 

intervention in improving mathematical skills among children with Autism Spectrum Disorder 

(ASD). A quasi-experimental design with a pre-post intervention and control group was 

employed to assess whether the Project MIND program could enhance math comprehension 

and cognitive abilities in primary-grade students with ASD. Participants, including children 

from kindergarten through second grade, engaged in the intervention designed to support their 

mathematical understanding and cognitive development. Evaluations were conducted using the 

Bracken Basic Concept Scale to measure language proficiency, cognitive growth, and school 

readiness. The findings indicate that Project MIND significantly advanced the mathematical 

and cognitive skills of the participants. These results suggest potential for substantial 

improvements in educational practices and healthcare services for children with ASD and their 

families. Statistical analyses were carried out using IBM SPSS Statistics Version 25 for 

Windows, with a significance level set at a P-value of 0.05. 

Keywords: 

Early Childhood Education, Autism Spectrum Disorder, Mathematics Intervention, Educational 

Curriculum, Cognitive Development, Special Needs Education, Project MIND. 
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INNOVATIONS IN CLASSROOM FURNITURE: A MULTICULTURAL 

WORKSHOP EXPERIENCE WITH CHINESE DESIGN STUDENTS 

 

L. J. Robertson, M. T. Elman, R. J. Gupta 

University of Contemporary Design and Technology, Suzhou, China 

 

Abstract: 

This paper explores the outcomes of a five-week international workshop focused on Interactive 

Classroom Furniture, held in Jiangmen city, Guangdong province, China. The workshop 

involved 22 Chinese design students and a team of five educators from Portugal, France, Iran, 

Macao SAR, and China. The primary objective was to introduce Chinese design students to 

novel skills and methodologies in interactive furniture design for educational settings. The 

workshop's outcomes reveal the students' interest in enhancing classroom furniture design in 

China, particularly through collaborative learning and human-interaction features in interactive 

products. The research led to the creation of five innovative prototypes: two for kindergartens 

(‘Tango’ and ‘Eclipse’), two for primary schools (‘Unity’ and ‘Inspire’), and one for art and 

creative schools (‘Harmony’). The study also highlighted the existing gaps in incorporating 

collaboration, personalization, and project-based learning in classroom furniture design in 

China. The students addressed these issues with inventive solutions that have the potential to 

significantly impact the educational design landscape in China. 

Keywords: Product design, interface design, interactive design, collaborative education, design 

prototyping. 
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EVALUATING THE EFFICACY OF THE VARK LEARNING MODEL IN 

UNDERGRADUATE EDUCATION 

 

Eliza Turner, Thomas Bennett 

Midland University - US 

 

Abstract: 

Learning styles, which describe how individuals prefer to process and retain information, have 

been a subject of extensive research. The VARK model, one of the most recognized 

frameworks, categorizes learners based on their sensory preferences into visual, auditory, 

reading/writing, and kinesthetic modes. Learners can be identified as uni-modal, bi-modal, tri-

modal, or quad/multi-modal based on their preferred modes. Despite its widespread acceptance, 

the practical application of the VARK model in higher education settings remains limited. This 

study aims to evaluate the effectiveness of the VARK model in linking teaching methods to 

student performance. An identification model is proposed to assess the impact of different 

learning styles on academic outcomes. The research includes a thorough analysis of how the 

VARK inventory is employed to discern learning preferences and their relationship with 

academic performance. By comparing findings across various studies, this research explores 

the learning styles of undergraduate students across different disciplines. The results indicate 

that learning styles do not show a significant correlation with specific academic disciplines, and 

there is insufficient empirical evidence to directly connect learning styles with performance 

outcomes. 

Keywords: Learning styles, VARK model, sensory preferences, academic performance, 

instructional strategies. 
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ENHANCING STUDENT ENGAGEMENT AND LEARNING OUTCOMES 

THROUGH DIGITAL POLLING TOOLS 

 

Li Wei Zhang, Amina Kante 

 University of Dar es Salaam, Tanzania 

Abstract: 

Digital polling tools, such as Quizizz, Mentimeter, and Edmodo, are increasingly employed to 

gather audience feedback across various settings, including educational environments. These 

tools are favored for their user-friendly interfaces and mobile accessibility. This study examines 

the impact of digital polling tools on student engagement and educational outcomes within 

technology-focused courses. We conducted a comparative analysis using a digital polling tool 

in two distinct technology-oriented classes. The effectiveness of these tools was assessed 

through statistical analysis of student performance and engagement, comparing those who 

utilized the digital polling tool with those who participated in the same classes without it. 

Findings indicate that students using the digital polling tool demonstrated a performance 

improvement of approximately 11% compared to their peers who did not use the tool. 

Keywords: Interactive education, digital learning tools, polling software, student engagement, 

performance assessment. 
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THE INFLUENCE OF EDUCATIONAL MEDIA ON THE ARTISTIC 

DEVELOPMENT OF YOUNG LEARNERS: A CASE STUDY 

 

Yumi Tanaka, Chen Liwei 

• National Taiwan Normal University (Taiwan) 

 

Abstract: 

This research explores the impact of educational media on the artistic expression of preschool 

children, focusing on their drawings after exposure to visual content from various educational 

programs. The study involved 16 visual segments from an educational channel and analyzed 

changes in children's drawing styles before and after their interaction with the content. The 

Goodenough-Harris Test was employed to evaluate and compare the features in children’s 

drawings. The findings indicated a significant improvement in the depiction of animal shapes 

and attributes, suggesting enhanced visual awareness. The sample comprised 220 preschool 

children (120 girls and 100 boys) from the Kyoto Early Learning Center, Kyoto, Japan. Results 

revealed an 85% enhancement in drawing quality post-exposure to the media. 

Keywords: educational media, children's art development, preschool, Goodenough-Harris 

Test. 
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LEARNING AND BEHAVIOR MODIFICATION THROUGH CASUAL GAMING: A 

STUDY ON ENVIRONMENTAL AWARENESS 

 

Hanae Yamaguchi, Mwangi Ochieng 

Shizuoka University, Japan 

Abstract: 

This study investigates how engaging with a casual game influences players' learning outcomes 

and subsequent behavioral changes. The casual mobile game, "EcoQuest," was designed to 

educate undergraduate students about the environmental impact of various single-use beverage 

containers. Learning outcomes were assessed using a brief quiz, while behavioral changes were 

monitored by tracking participants' choices of beverage containers when presented with 

different drink and snack options. The game was evaluated across multiple scenarios and over 

extended periods. Results indicate that sustained interaction with the game facilitates 

knowledge acquisition and can lead to behavioral modifications related to environmental 

choices. These findings suggest that casual games can be an effective tool for educational 

purposes and behavioral adjustment. 

Keywords: Behavior change, environmental education, casual gaming, sustainability, waste 

management. 
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ENHANCING WRITING COMPETENCE THROUGH PRECISION TEACHING: 

INSIGHTS FROM A SOUTHEAST ASIAN EDUCATIONAL INITIATIVE 

 

H. Tanaka, Y. Lee, N. Mwangi, J. Kim  

Bangkok University, Thailand 

Abstract: 

This study explores the advancement in writing skills achieved by 94 children (aged 6 to 10 

years) with special educational needs, through a targeted writing enhancement program 

grounded in fluency principles. Implemented using a single-subject experimental design, this 

research aimed to validate findings from existing literature. The program employed Precision 

Teaching (PT) techniques to boost the rate of written graphemes per minute, assessed via 

Curriculum Based Measurement (CBM). Results demonstrated a significant increase in written 

graphemes across all participants. The intervention, spanning 144 minutes over five months, 

was evaluated in the context of its application at a learning center in Thailand. This analysis 

considers the complexities of implementing measurement systems in practical settings and 

addresses key factors related to replicability and cost-effectiveness. 

Keywords: Precision teaching, writing development, CBM, educational intervention, Thailand. 
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ENHANCING EDUCATION WITH HYBRID LEARNING MODELS: THE ROLE OF 

DIGITAL PLATFORMS 

 

Akio Tanaka 

Tsukuba University of Technology, Japan 

Abstract: 

This study explores the impact of hybrid learning models on educational effectiveness, focusing 

on the integration of digital platforms in traditional educational settings. Hybrid learning 

encompasses a blend of in-person and online instructional methods, enhancing the learning 

experience by leveraging technology. Tsukuba University of Technology provides insights into 

how platforms like Google Classroom facilitate this model by offering a versatile and accessible 

learning environment. Google Classroom, a free application available to schools and 

individuals with Google accounts, allows educators to extend learning beyond physical 

classrooms. It supports both students and teachers by providing continuous access to 

educational resources and enabling instruction even when physical presence is not possible. 

This approach underscores the shift towards a more flexible and technology-augmented 

educational framework. 

Keywords: Hybrid learning, digital platforms, Google Classroom, educational technology, 

Tsukuba University of Technology. 
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NAVIGATING PROFESSIONAL OPPORTUNITIES FOR PEDAGOGY 

UNDERGRADUATES WITH LEARNING Disabilities: A Case Study from Thailand 

 

Somchai R. Kittisakul, Ananya P. Santiwong 

Department of Art and Design, Kitwe College, Zambia 

Abstract: 

The exploration of learning disabilities (LD) in higher education settings, particularly within 

Thailand, remains underdeveloped. This study delves into the perceptions surrounding the 

challenges and professional opportunities for pedagogy undergraduates with LD. It specifically 

focuses on the impact of institutional policies and the resulting professional outlooks. 

Conducted at Chulalongkorn University of Education in Thailand, this research utilized a 

mixed-methods approach to gather comprehensive insights. Data were collected through 

qualitative methods including twelve interviews with students diagnosed with LD, fifteen 

interviews with academic staff, and seventy hours of classroom observations. Quantitative data 

were gathered from 180 surveys completed by third and fourth-year students, and seven surveys 

from administrative staff. Analysis revealed that while the medical model of understanding LD 

is prevalent among the student population, misconceptions are notably higher among those 

without a formal LD diagnosis. The academic staff showed a preference for a social perspective, 

expressing concerns about potential social exclusion stemming from LD diagnoses. The 

institution supports inclusion through oral exams for students with LD, yet practical academic 

support remains inconsistent and largely reliant on individual efforts. Despite these challenges, 

students with LD in pedagogy programs perceive their personal experiences and empathy as 

significant assets in their future teaching roles. The university's commitment to an inclusive 

educational environment is evident, although tangible support for LD students is sporadic. 

Overall, pedagogy students with LD view their experiences as providing a unique advantage in 

their professional development. 

Keywords: Learning disabilities, pedagogy department, inclusion, professional development, 

higher education, university policy, Thailand. 
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EXPLORING THE ROLE OF PHYSICAL COMPUTING IN ENHANCING 

COMPUTATIONAL THINKING AND PROGRAMMING SELF-EFFICACY IN 

STEM EDUCATION 

 

Li Wei Zhang 

Hokkaido International University, Japan 

Abstract: 

This study examines the application of Physical Computing within STEM education to facilitate 

the understanding of "cross-cutting concepts" through an Engineering Pedagogy framework. 

Utilizing tools such as Labview and Arduino, the research connects physical interactions with 

real-time data in a Computational Experiment context. During their coursework, engineering 

education students engaged with Computational Thinking (CT) concepts were evaluated pre- 

and post-intervention using validated questionnaires. These instruments assessed the interplay 

between self-efficacy, programming skills, and CT understanding in the context of STEM 

epistemology aligned with Computational Pedagogy. Findings reveal a notable improvement 

in students’ self-efficacy related to CT following the instructional period. Additionally, the 

study found significant correlations among various CT practices and concepts. These results 

suggest that integrating STEM content epistemology with Physical Computing can effectively 

enhance student engagement and learning in CT concepts within university education. 

Keywords: STEM education, computational thinking, physical computing, Arduino, Labview, 

self-efficacy 
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ENHANCING ARTISTIC SKILLS IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION 

THROUGH GRAPHIC ACTIVITIES: A STUDY IN ZAMBIA 

 

Laila Nkhoma, Temba Moyo 

Department of Early Childhood Education, Lusaka University, Zambia 

Abstract: 

This study explores the development of artistic skills among kindergarten children in Zambia 

through a structured program involving graphic activities. The program was designed to 

enhance various language and artistic competencies in young learners. A specialized 

questionnaire was created to assess the alignment between the program's objectives and the 

participants' progress, and it was reviewed by subject matter experts. The program was 

implemented with a sample of 30 children, and its effectiveness was evaluated using a pre-test 

and post-test approach through a follow-up questionnaire. The results demonstrated a 

significant improvement in artistic and language skills, with post-test scores notably higher than 

pre-test scores. 

Keywords: Early childhood education, artistic skills, graphic activities, Zambia 
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ENHANCING TEACHER DEVELOPMENT THROUGH A PRINCIPLE-

CENTERED, TECHNOLOGY-INFUSED KNOWLEDGE BUILDING 

FRAMEWORK: INSIGHTS FROM A SECONDARY EDUCATION PROFESSIONAL 

LEARNING TEAM 

Kaito Nakamura, Amina Sani 

Department of Education, Chiang Mai University, Thailand 

 

Abstract: 

The demand for improved teacher proficiency and competencies through ongoing professional 

development (CPD) initiatives has intensified. In today’s rapidly evolving and unpredictable 

world, educators must act as collaborative designers, critical thinkers, and innovators. Despite 

this need, many CPD frameworks remain rooted in traditional transmission models, which are 

inadequate for preparing educators for the challenges and opportunities presented by emerging 

technologies. This study proposes a Principle-Centered, Technology-Infused Knowledge 

Building Framework, drawing on andragogy and progressive learning theories to promote 

growth through immersive social and community-based experiences. Implemented through a 

Professional Learning Team (PLT) in a secondary school in Thailand, the research 

demonstrates that this Knowledge Building Professional Development Model (KBPDM) has 

significantly transformed the teachers' learning paradigms. This shift has effectively 

empowered them in their pedagogical strategies and practices, enhancing their readiness for 

modern educational environments. The article concludes by exploring the potential of Learning 

Analytics to further enrich CPD experiences for educators. 

Keywords: 

Ongoing professional development, knowledge building, learning paradigms, andragogy. 
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EVALUATING COGNITIVE LOAD IN STUDENT PILOTS DURING TRAINING 

WITH MODERNIZED RECREATIONAL AIRCRAFT 

 

Aiko Nakamura, Yuto Tanaka, Chikezie Okonkwo 

Department of Aeronautical Sciences, Kyoto University of Technology, Japan 

 

Abstract: 

The global surge in air travel has exacerbated the shortage of qualified pilots. To address this 

issue and reduce training costs, aviation schools have increasingly employed recreational 

aircraft (RA) equipped with advanced technology. However, the comparative effect of RA 

training versus traditional general aviation (GA) aircraft training on student pilots' cognitive 

load remains underexplored. This study examined the cognitive workload experienced by 

student pilots (N = 17) undergoing training with technologically advanced RA versus those 

using GA aircraft with analog instruments. Results indicated a notably higher cognitive 

workload in terms of mental and physical demands, as measured by the NASA-TLX, for 

training with RA compared to GA aircraft. Additionally, thematic analysis of follow-up 

responses revealed that student pilots perceived their cognitive load to be higher while flying 

RA compared to GA aircraft. 

Keywords: Advanced cockpit, pilot training, cognitive load, student pilots. 
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ADVANCING STEM EDUCATION THROUGH NEUROCOGNITIVE LEARNING 

FRAMEWORKS: AN INNOVATIVE APPROACH 

 

Mei Ling Zhang, Aiko Nakamura 

Department of Cognitive Science, Osaka University of Technology, Japan 

 

Abstract: 

Traditional learning methods, such as problem-based, project-based, and case study learning, 

primarily emphasize technical details but often neglect the emotional and experiential 

dimensions crucial for effective learning, including arousal, salience, and emotional valence. 

While some educational strategies incorporate emotional elements, such as social and emotional 

learning, they often lack rigorous neuroscientific foundations and fail to utilize specific 

neurobiological mechanisms. Conversely, neurobiological approaches frequently overlook 

educational applicability and conditioning aspects of learning. This paper begins by addressing 

the challenges associated with thoughtful learning, then introduces a neurobiological mapping 

approach to explore key limbic system functions, including the reward circuit, and their 

interactions with perception, memory, motivation, and autonomic responses. The primary 

finding is the identification of nonconscious learning mechanisms and their role in facilitating 

long-term memory potentiation. The authors propose an educational framework incorporating 

these findings and provide guidelines for educators. An application example is presented in the 

context of engineering education, focusing on the study of tuned-mass dampers for mitigating 

earthquake oscillations in high-rise buildings. This novel learning technique, grounded in 

nonconscious learning processes, aims to enhance long-term memory retention and 

complement existing cognitive learning methods. 

Keywords: Emotion, emotion-enhanced memory, learning technique, STEM. 
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LEVERAGING MOBILE LEARNING APPS TO ENHANCE METACOGNITIVE 

ABILITIES: A STUDY OF AN ENRICHMENT PROGRAM FOR HIGH-ACHIEVING 

STUDENTS 

 

Haruto Tanaka, Li Na Wang 

Institution: Shandong University of Technology, China 

Abstract: 

This study explores the effectiveness of a mobile learning application in fostering metacognitive 

skills within an enrichment program designed for academically gifted students at the secondary 

level. Conducted at Shandong University of Technology in China, this research involved a 

controlled experiment with 40 gifted students, examining the impact of the iTunes U app on 

their metacognitive development. The assessment framework included a satisfaction survey to 

gauge the effectiveness of the app and evaluate the final outcomes of the enrichment program. 

Statistical analyses, including Paired Samples T-Test, Cronbach’s alpha, and eta squared, 

revealed a statistically significant improvement in students' metacognitive skills with the use of 

the app (α ≤ 0.05). The findings suggest that mobile learning applications can significantly 

enhance metacognitive abilities among gifted students. The study recommends further 

exploration into mobile learning tools and their application in specialized educational programs 

to support gifted students globally. 

Keywords: Mobile learning, metacognitive skills, gifted education, secondary education. 
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ASSESSING PSYCHOTHERAPEUTIC SUPPORT FOR ENGINEERING 

STUDENTS: INFLUENCE OF THERAPIST ATTRIBUTES 

Li Wei Zhang 

Shibaura Institute of Technology, Japan 

Abstract: 

The mental health of students in higher education has gained significant attention in recent 

years, particularly within demanding fields like engineering. This study assesses the 

psychotherapeutic support provided to engineering students at Shibaura Institute of 

Technology. The objectives were to evaluate (i) the effectiveness of the psychotherapeutic 

services and (ii) the effects of therapist characteristics such as race, gender, and language on 

students' therapy experiences. An online survey was distributed to 109 engineering students 

who utilized the psychotherapy services. Results indicated that the majority of participants had 

positive experiences with psychotherapy and reported enhanced engagement with their 

academic responsibilities. The study also found that the race, gender, and language of the 

therapists were generally not perceived as barriers to effective therapy. These findings 

underscore the importance of continued psychological support tailored to students' needs. 

Keywords: Psychotherapy, effectiveness, engineering students, therapist attributes. 
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ADDRESSING LEARNING BARRIERS IN BUILDING MEASUREMENT COURSES 

Lin Wei Zhang, Amina B. Mwangi 

University of Dar es Salaam, Tanzania 

Abstract: 

This study aims to investigate the learning barriers faced by students in building measurement 

courses within architecture and construction management programs. Data was gathered through 

surveys administered to students who had completed the building measurement unit. NVivo 

qualitative data analysis software facilitated the identification of recurring themes. The findings 

indicated several significant learning challenges, including a lack of sufficient practice 

questions for assessments, difficulties in team collaboration, inadequate comprehension of 

foundational units, insufficient time allocated for tutorials, and mismatches between lecture and 

tutorial schedules. The insights from this study provide a foundation for enhancing teaching 

methodologies and learning outcomes in construction measurement courses. 

Keywords: Building measurement, construction management, learning barriers, survey 

evaluation. 
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ADVANCING ROBOTICS EDUCATION THROUGH PROBLEM-BASED 

LEARNING: AN EVALUATION AT NANJING UNIVERSITY OF TECHNOLOGY, 

CHINA 

 

Liu Wei, Zhang Hong, Chen Mei,  

Nanjing University of Technology, China 

Abstract: 

Problem-Based Learning (PBL) is an educational methodology initially developed in the 

medical field and later adopted across various disciplines due to its notable benefits and 

challenges. In the context of undergraduate engineering programs, PBL has yielded varied 

results. As the Fourth Industrial Revolution advances, the need for comprehensive training in 

emerging fields like robotics and automation has become critical. This study explores a case at 

Nanjing University of Technology, China, where a PBL-inspired framework was employed to 

instruct undergraduate engineering students in automation and robotics. Prior to the advanced 

training sessions, students underwent preliminary instruction in automation. The advanced 

sessions aimed to tackle more complex technical problems. Effectiveness of the training was 

assessed through a follow-up survey, which included 14 questions and a 5-point rating scale. 

Results indicated that 72% of participants reported a significant improvement in their skill 

levels compared to before the training, while 63% observed substantial gains in their knowledge 

following the sessions. The instructor’s feedback highlighted that this PBL approach is more 

beneficial for advanced students rather than freshmen, as the requisite skills for effective 

problem-solving are developed over time. 

Keywords: Robotics, automation, industry 4.0, problem-based learning. 
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ANALYZING UNIVERSITY STUDENTS' COMPREHENSION OF NUMERICAL 

REPRESENTATION IN AVERAGE RATE OF CHANGE 

 

Hiroshi Nakamura, Yuki Tanaka 

Kyoto Institute of Technology, Japan 

Abstract: 

This research explores university students' comprehension of numerical representations of the 

average rate of change, evaluated through the Structure of Observed Learning Outcomes 

(SOLO) taxonomy. The study focused on undergraduate students from basic sciences and 

engineering disciplines at Kyoto Institute of Technology, Japan. A total of 620 students were 

randomly selected using a multi-stage clustering technique. The assessment tool, validated by 

experts in mathematics and mathematics education, demonstrated a high reliability coefficient 

of 0.95 according to Cronbach's Alpha. Data were analyzed using both descriptive and 

inferential statistical methods, including chi-squared and independent t-tests, with the help of 

SPSS-24 software. Results revealed that students from basic sciences exhibited better 

comprehension at the prestructural, unistructural, and multistructural levels compared to their 

engineering counterparts. However, this trend reversed at the relational level, with no 

significant difference in overall understanding between the two groups. The findings suggest 

that students generally struggle with the numerical representation of the average rate of change 

and exhibit misconceptions in applying physics formulas. The study advocates for a 

pedagogical focus on contextual problems, approximate calculations, and numerical 

representations, recommending the integration of software tools and a closer linkage between 

mathematics and physics in educational practices. 

Keywords: Average rate of change, contextual problems, derivative, numerical representation, 

SOLO taxonomy. 
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EXPLORING THE IMPACT OF MATHEMATICAL SELF-PERCEPTION, 

INTEREST, AND IDENTITY ON ACADEMIC PERFORMANCE 

 

Lin Zhang, Musa Moyo 

Affiliation: Department of Educational Psychology,  

Fudan University, China 

Abstract: 

This research examines the determinants of mathematical performance among ninth-grade 

students (N = 21,444) using data from the 2009 High School Longitudinal Study (HSLS09). 

The study focuses on several critical factors, including students' self-efficacy in mathematics, 

their interest and enjoyment in the subject, their mathematical identity, and beliefs about the 

future applicability of mathematics. To evaluate the impact of these variables on mathematical 

achievement, correlation coefficients and multiple linear regression analyses were employed. 

The findings, derived from Spearman rank correlations and regression analyses, reveal 

significant positive correlations between mathematical efficacy, identity, interest, and future 

utility beliefs, and students' achievement in mathematics. 

Keywords: Mathematical performance, self-efficacy, interest in mathematics, mathematical 

identity, future utility beliefs. 
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ENHANCING EMBRYOLOGY EDUCATION THROUGH VIRTUAL REALITY: A 

NOVEL APPROACH 

 

Hanae Tanaka, Li Wei Chen, Amina Khamis, Ryohei Nakamura, Kofi Boateng, Siti 

Rahmah 

University of Dar es Salaam, Tanzania 

 

Abstract: 

The integration of educational technology is revolutionizing how students engage with learning 

materials, leading to significant improvements across various subjects. Virtual Reality (VR) has 

emerged as a transformative tool in medical education. This study explores the application of 

VR to advance the teaching of Embryology, providing an innovative solution to enhance the 

learning experience for medical students and support educators. By assessing current teaching 

methodologies and pinpointing students' needs, a VR system was developed to illustrate the 

human embryo's development from fertilization through the tenth week of intrauterine growth 

in an interactive manner. This system addresses limitations of traditional educational methods 

and aims to boost learning efficiency. 

Keywords: Virtual Reality, Medical Education, Embryology, 3D Visualization, Student 

Engagement. 



 

ICSAS  3rd International Congress On Education 

July 26 – 28, 2024 – Eskisehir 

ISBN NR: 978-625-6283-44-2 

 

 

CONFERENCE BOOK                                  Academy Global Publishing House – New York 334  

A SURVEY OF CAREER ASPIRATIONS AMONG FINAL-YEAR STUDENTS AT 

THE FACULTY OF HEALTH SCIENCES, UNIVERSITY OF IBADAN, NIGERIA 

 

R. Okafor, L. Adebayo, N. Chukwu, K. Bello, T. Ibrahim, A. Olaniyan, E. Ajayi, M. 

Adewale 

University of Benin,  Nigeria 

Abstract: 

Introduction: Career planning is a crucial aspect of student life, influencing their professional 

trajectories. This study investigates the career preferences of final-year students at the Faculty 

of Health Sciences, University of Ibadan, Nigeria. The aim is to determine whether these 

students are inclined toward careers as clinical practitioners, academic faculty members, or full-

time researchers after completing their education. Given the scarcity of research on employment 

preferences among Nigerian university students, this study provides valuable insights for 

employers and educational institutions in aligning job market offerings with student aspirations. 

Methodology: This cross-sectional study surveyed 420 students in their final year from various 

programs within the Faculty of Health Sciences at the University of Ibadan. Data were collected 

using a structured questionnaire comprising seven items and analyzed using SPSS software. 

Results: Out of the participants, 388 (92.4%) selected one of the three main career options. Of 

these, 290 students (69.0%) preferred to pursue careers as clinical practitioners in hospitals, 78 

students (18.6%) aimed to become university faculty members, and 20 students (4.8%) 

expressed a desire to work as full-time researchers. The remaining 32 students (7.6%) had 

alternative career goals, such as further education or entering the private sector. The 

predominant reason for career choice was "personal career goals," cited by 275 (65.5%) 

respondents. 

Conclusion: The study highlights a strong preference among students for clinical roles in 

hospital settings, followed by academic positions, with full-time research being the least 

favored option. These findings can assist in tailoring job market opportunities and educational 

offerings to better meet student career aspirations. 

Keywords: Faculty of Health Sciences, career aspirations, final-year students 
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ENHANCING LEARNER INSIGHTS IN CORPORATE TRAINING USING XAPI: A 

STUDY ON BEHAVIOURAL PATTERNS AND PREDICTIVE ANALYTICS 

 

Kenji Nakamura, Aisha Bello, Thabo Mokoena 

Faculty of Educational Technology, National University of Laos, Laos 

 

Abstract: 

Traditional e-learning platforms, such as Blackboard, face significant limitations due to the 

constraints of SCORM (Shareable Content Object Reference Model) and the lack of integration 

with Artificial Intelligence (AI) and machine learning algorithms. The introduction of 

Experience Application Programming Interface (xAPI) addresses these issues by enabling the 

capture of a broader range of data, thus opening up new possibilities for enhancing online 

education. In corporate environments, where substantial investments are made in employee 

learning and development, ineffective learner behaviors can impede knowledge acquisition and 

pose compliance risks. Specifically, behaviors such as strategic guessing, uniform answer 

selection, and excessive test repetition without reviewing learning materials can undermine the 

effectiveness of training programs. Our study, leveraging xAPI and insights from contemporary 

research, identified three key behaviors in a corporate compliance course: attempting every 

option in multiple-choice questions, selecting a single answer for all questions, and repeatedly 

retaking tests without additional study. These behaviors were observed in learners who had to 

retake the test multiple times before passing. The findings indicate that relying solely on 

multiple-choice test scores is an inadequate measure of learner mastery. Future work will focus 

on incorporating additional data points and developing knowledge estimation models to more 

accurately assess learner proficiency. Furthermore, it will investigate how learner behaviors can 

inform course adjustments, such as modifying content or redesigning feedback mechanisms to 

improve learning outcomes. 

Keywords: Corporate Training, Learner Behaviors, xAPI, Predictive Analytics. 
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UNDERSTANDING ONLINE GRADUATE STUDENTS' ENGAGEMENT IN 

ACTIVE LEARNING: A CASE STUDY IN EAST ASIA 

 

Hana K. Tanaka, Kofi B. Asante 

Yamaguchi University, Japan 

 

Abstract: 

Despite ongoing discussions in educational research, questions remain about the effectiveness 

of active learning engagement in online environments. This qualitative case study aims to 

investigate the extent of student engagement in online learning settings. Conducted with seven 

online graduate students in Japan, this research utilized interviews, observations, and digital 

tools to gather data. A framework consisting of ten online learning strategies from existing 

literature was applied. Data collection involved digital audio recordings, observation notes, 

interview guides, and NVivo 12 Plus for qualitative analysis. Findings indicate that 80% of 

participants preferred individualized grading, while 60% valued regular interactions with 

instructors, frequent logins, and strong internet connectivity. Additionally, 50% of students 

favored consistent punctuality in assignment submissions and preferred assessment methods 

including research papers, essays, and case studies. The study highlights the importance of 

syllabus clarity and instructor expertise for effective engagement. 

Keywords: Online education, student engagement, course management, digital learning 

strategies, academic interaction. 
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ENHANCING ONLINE GRADUATE STUDENT ENGAGEMENT THROUGH 

INSTRUCTOR STRATEGIES IN SOUTHEAST ASIA 

 

Mei-Ling Chen, Dawei Zhang 

University of Mandalay, Myanmar 

Abstract: 

Despite advancements in online learning environments, challenges remain in effectively 

engaging graduate students in active learning. This qualitative single-case narrative research 

investigates the strategies employed by online instructors to foster student engagement and 

facilitate active learning. The study focuses on whether online educators perceive themselves 

as mentors and facilitators, and how their personalized approaches impact student involvement. 

Data were collected using NVivo 12 Plus qualitative software, an interview protocol, a digital 

audiotape, an observation sheet, and transcription services. Interviews were conducted with 

seven online professors based in Southeast Asia, identified through academic networks and 

local residencies. The study framework was informed by eleven online teaching techniques 

identified in prior research. Data analysis involved member checking and thematic coding to 

ensure saturation. Results indicate that 85.7% of participants favored using rubrics for online 

grading. Additionally, 57.1% supported daily logins by professors, 2-5 weekly logins by 

students, personalized student interaction to enhance accountability, email as the main 

communication tool, and access to computers for effective learning. About 42.9% emphasized 

the importance of a clear syllabus, participation as a measure of learning, and energizing 

students to foster creativity. 

Keywords: Online engagement, instructor strategies, active learning, online pedagogy, 

Southeast Asia. 
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ADVANCING SCIENCE EDUCATION: INNOVATIVE STRATEGIES FOR 

INTEGRATING NUCLEAR SCIENCE 

 

Mei Lin Zhang, Tariq M. Abdel-Rahman 

Yunnan Normal University, China 

Abstract: 

In the face of rapid global changes, science educators encounter significant challenges. The 

integration of interdisciplinary themes into the science curriculum necessitates creative and 

innovative approaches to blend traditional subjects effectively. In China, nuclear science 

remains a contentious topic, with many educators lacking sufficient knowledge, which often 

perpetuates misconceptions and biases. This study outlines the authors' experience in crafting 

an interdisciplinary pedagogical framework to incorporate nuclear science into the core 

curriculum in a cohesive and integrated manner. The approach was informed by an analysis of 

various normative documents that outline essential learning requirements, competencies, and 

skills for basic education in China. The developed instructional materials and resources adhere 

to best practices aimed at enhancing learning processes through constructivist techniques, with 

a focus on active learning, collaborative engagement, and research-based education. The 

materials include an illustrated student book, a teacher's guide, and a manual with activities 

linking nuclear science to various subjects such as Chinese, mathematics, science, art, English, 

history, and geography. These resources are designed with high scientific rigor, connecting 

nuclear technology to societal issues like food security, public health, and international trade. 

Additionally, the pedagogical framework leverages digital technologies, incorporating QR 

codes to stimulate and engage students of all ages, thereby enhancing interaction and 

participation. The anticipated outcomes include equipping educators with the skills to 

communicate nuclear science in an integrated and contextualized manner, demystifying nuclear 

technology, and fostering a culture of systematic curiosity and critical thinking. The 

interdisciplinary approach aims to improve attitudes towards knowledge acquisition and 

promote reconstructive questioning. 

Keywords: Science education, interdisciplinary integration, nuclear science, educational 

innovation. 
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EVALUATING INTERACTIVE DYNAMICS IN HYBRID LEARNING 

ENVIRONMENTS: AN EXAMINATION OF DATA INTEGRATION AND 

ITERATIVE CONNECTIONS 

 

Amina K. Al-Hassan, Kofi Mensah 

Qatar University, Qatar 

Abstract: 

This study introduces a novel methodology for analyzing interactive dynamics within hybrid 

learning environments, utilizing Network Science (NS) and Social Network Analysis (SNA) 

methodologies. Recognizing that both social interactions and environmental factors shape 

learning processes, the study aims to elucidate the interactive effects of human and non-human 

elements in a hybrid learning framework for computer science courses. Key findings highlight: 

(a) the significant role of non-human elements in influencing centrality and information 

transfer; (b) the impact of both human and non-human connectivity on learning outcomes. This 

research demonstrates that patterns of NS and connectivity, as indicated by node relationships, 

offer innovative approaches for hypothesis formulation and qualitative data collection design. 

An iterative analytical process enhances the study, suggesting that a combined approach of 

experimental simulations and qualitative data collection could effectively address complex 

scenarios such as hybrid learning environments. The primary contribution of this paper is the 

development of a framework for investigating the interactive effects of human (social nodes) 

and non-human (learning/study environment, Information and Communication Technologies 

(ICT) infrastructure nodes) components. In summary, this study enhances the understanding of 

SNA applications in modeling and examining interactive effects within blended social learning 

contexts. 

Keywords: Hybrid learning, network science, social learning, social network analysis, 

educational environment. 
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ENHANCING ENGINEERING ACCREDITATION: AN EXAMINATION OF 

INTERNAL QUALITY ASSURANCE AND SELF-EVALUATION METHODS 

Mei-Ling Chen, Takumi Yoshida 

Department of Engineering, Kyushu International University, Japan 

Abstract: 

The accreditation of engineering programs involves a comprehensive review process conducted 

by various authoritative bodies within higher education institutions. A crucial component of 

this review is the self-evaluation report prepared by the institution seeking accreditation. This 

study highlights the critical role of analyzing internal quality assurance mechanisms and self-

evaluation procedures in the engineering accreditation process. It details how the program in 

question meets accreditation criteria and emphasizes the importance of collaborative efforts 

from all relevant stakeholders in crafting and organizing the self-evaluation report. The final 

phase involves collecting and presenting supporting documentation to substantiate the claims 

made. Additionally, the paper presents a case study illustrating the practical outcomes and 

lessons learned from seeking accreditation from an international professional organization. 

Keywords: Engineering Accreditation, Quality Assurance, Self-Evaluation Report, 

Stakeholder Involvement 
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ENHANCING HISTORICAL LEARNING OUTCOMES THROUGH MULTIMEDIA 

INTEGRATION: A COMPARATIVE STUDY 

 

Dr. Mei Lin Zhou, Prof. Akio Tanaka, Dr. Samuel Chike, Dr. Rosa Mwangi, Dr. Aisha 

N'Guessan 

School of Humanities, National Taiwan University, Taiwan 

Abstract: 

This research aims to assess the impact of multimedia elements, specifically video clips, on 

students’ performance and engagement in history education. Employing an experimental 

research design, this study involves two distinct groups of 30 lower secondary students each. 

The experimental group received history instruction through multimedia presentations, 

incorporating video clips, while the control group was taught using traditional dialogue and 

discussion techniques. The research involved pre- and post-intervention assessments to measure 

changes in student achievement and motivation. The results of the pre-test indicated no 

significant differences between the two groups, confirming their initial equivalence. However, 

post-test analyses revealed a statistically significant improvement in the experimental group’s 

performance, with a significance level of 0.05, indicating the efficacy of video clips in 

enhancing historical learning outcomes. 

Keywords: Multimedia Integration, Historical Education, Student Achievement, Engagement, 

Video Clips. 
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ENHANCING PEDAGOGICAL APPROACHES THROUGH INNOVATIVE 

DIGITAL TOOLS 

 

Meiling Zhang, Hiroshi Tanaka, Kwame Asante 

Department of Educational Technology, University of Ulaanbaatar, Mongolia 

 

Abstract: 

This study explores the development and application of an innovative pedagogical model 

utilizing digital tools to enhance teaching and learning outcomes. The objectives are threefold: 

1) to provide learners with effective digital instructional resources; 2) to guide learners in the 

proper and efficient use of these digital tools; and 3) to support learners in creatively applying 

technology for research and skill development. The study involved 130 secondary school 

students from a remote educational institution in Mongolia. A randomized sampling method 

was employed, and statistical analyses were conducted using percentage, mean, standard 

deviation, and a one-group pretest-posttest design. Results indicated that the digital 

instructional model was well-suited for vocational and technological subjects. Comparison of 

learning outcomes before and after the implementation of the digital tools revealed a significant 

increase in posttest scores (mean = 26.28) compared to pretest scores (mean = 16.24), with a 

statistical significance at the .05 level. This improvement suggests that the digital tools 

facilitated enhanced learning progress among students. 

Keywords: Educational technology, digital tools, innovative pedagogy, learner facilitation 

 

 

 

  

 


